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Carta ao professor

Cara professora, caro professor,

Uma das fungdes mais complexas da escola é formar leitores proficientes (competentes e criti-
cos) que facam uso da leitura em diversas circunstancias e com diferentes propoésitos. Isso por-
que a formac&o de sujeitos para uma sociedade democratica pressupde, entre outros aspectos,
um intenso trabalho de leitura.

Os textos literdrios contribuem bastante para uma formac&o que considera o plural e o di-
verso, por fornecer miuiltiplas possibilidades para o sujeito compreender o mundo em que vive.
Bons textos literdrios sdo polissémicos, vigorosos e oferecem ao leitor variadas experiéncias
estéticas.

No artigo “Notas sobre a experiéncia e o saber da experiéncia”, Jorge Larrosa Bondia ex-
plica que “a experiéncia é o que nos passa, o que nos acontece, o que nos toca” (2002, p. 21).
Num mundo caracterizado por tanta informacdo, mas pouca experiéncia, é fundamental uma
experiéncia que toca, atravessa e transforma o leitor — e que nesse caso sé € possivel porque
concebemos a literatura como arte. O ato de refletir sobre os usos e os efeitos de sentido é uma
experiéncia que desejamos que todos os estudantes tenham a oportunidade de vivenciar, am-
pliando assim seus conhecimentos sobre recursos linguisticos e, consequentemente, a habilida-
de de se expressar no mundo.

Este material foi produzido por especialistas em educacdo, literatura e didatica da leitura,
sob a supervisdo da Comunidade Educativa CEDAC, que atua na formacdo de educadores das
redes publicas desde 1997, com ampla experiéncia em projetos que visam a formacéo de leito-
res, por meio da qualificacéo e institucionalizagéo das préticas de leitura nas escolas. Na produ-
¢do deste material, houve cuidado de contemplar a anélise dos aspectos literarios da obra e de
propor situacdes que favorecessem o didlogo com os estudantes e suas reflexdes sobre a obra e
seu contexto socio-histérico. A intencao foi indicar caminhos para que vocé possa mediar uma
experiéncia literdria significativa para os estudantes dos anos finais do Ensino Fundamental,
contribuindo para que o direito de acesso aos bens culturais — nesse caso ao livro, a leitura e a
literatura de qualidade — fosse garantido, assim como a formacéo leitora a ser desenvolvida na
e a partir da escola.

Bom trabalho!



ESTRUTURA DO MATERIAL DE APOIO

Este material visa apoiar o trabalho com o livro O menino do pijama listrado. As propostas aqui
apresentadas sdo apenas sugestoes de encaminhamento para os principais temas da obra e os
Temas Contemporédneos Transversais (TCTs), e ndo pretendem esgotar as possibilidades de lei-
tura. Ele esta organizado da seguinte forma:

m Contextualizacao: informacoes importantes sobre a obra, o autor, o tradutor, o género
e as caracteristicas do estilo literario.

m Por que ler essa obra no 8° e 92 anos do Ensino Fundamental: subsidios e
orientacGes sobre a importancia da leitura desse livro nessa etapa escolar e sua contribui-
¢do para a formacdo leitora dos estudantes, estabelecendo relacoes entre as praticas suge-
ridas e a Base Nacional Comum Curricular (BNcCC).

m Conversas em torno da leitura dessa obra: indicac¢des relacionadas as préaticas
pedagdgicas de leitura na escola, considerando as concepg¢des que embasam a formacéo do
leitor e o objeto de ensino da Lingua Portuguesa.

m Propostas de atividades: Esse livro e as aulas de Lingua Portuguesa: trés
propostas para encaminhar a apreciacdo do livro em sala de aula, com atividades organiza-
das em pré-leitura, durante a leitura e pds-leitura.

m Possibilidades interdisciplinares: sugestes para ampliar a apreciacio da obra e o
aprofundamento dos temas, relacionando com outras areas do conhecimento.

m Bibliografia comentada: lista das obras citadas no material, com breves comentarios.

m Sugestdes de leituras complementares: lista de materiais que dialogam com os
conteudos e temas abordados na obra e que contribuem para o seu trabalho.

CONTEXTUALIZAGAO

Estamos em 1943, em plena Segunda Guerra Mundial. Bruno é um menino aleméo de nove
anos que, apesar da guerra, vive confortavelmente na cidade de Berlim com a familia (o pai,
a mie e uma irma de treze anos). A Unica coisa que o aborrece é ter de apagar as luzes a noite
— medida necessaria para se defender dos bombardeios do Exército dos Aliados. O romance
comeca quando ele é surpreendido por uma decisédo do pai: deixar Berlim para trabalhar e viver
em um lugar isolado e desolador. Por meio dos pensamentos do menino, revelados pela voz do
narrador, vamos construindo a histéria, até descobrir que a nova casa se situa num espaco des-
tinado aos soldados aleméaes no complexo de Auschwitz. O pai do menino é administrador do
campo de concentracdo. Bruno, para quem o Fiihrer é o Furia e Auschwitz é Haja-Vista, ndo se
dé conta de onde estd nem do que se trata o “trabalho” do pai. Ele ndo tem nocao de que o pais
esta em guerra, muito menos do massacre do povo judeu promovido pelo governo de Hitler.



Ao encontrar, do outro lado da cerca, um amigo — o pequeno e sofrido judeu polonés Shmuel,
que nasceu no mesmo dia e no mesmo ano que ele —, comeca a perceber as diferencas entre
aqueles que vivem do lado de ca e do lado de 14 da cerca do campo de prisioneiros, o que o leva
a um fim tragico.

UM LIBELO CONTRA A TIRANIA E A CRUELDADE

O menino do pijama listrado ¢ um romance para jovens inspirado em um evento histérico mar-
cante e triste: o genocidio praticado contra o povo judeu durante a Segunda Guerra Mundial.

O assassinato frio e cruel de homens, mulheres e criancas, em sua maior parte judeus, mas
também ciganos e outros “inimigos” do regime nazista, foi planejado e executado por Heinrich
Himmler, brago direito de Hitler e comandante das ss, forca militar paralela ao Exército alemao
que “administrava” os campos de concentracdo e de exterminio.

O horror provocado pela descoberta das atrocidades levou a Organizac¢éo das Nacoes Uni-
das (oNU), em uma resolucdo de 1946, a caracteriza-las como atos de genocidio, definido como
“a recusa do direito a existéncia de inteiros grupos humanos”, um delito associado “ao direito
dos povos”. Na Assembleia Geral de dezembro de 1948, a oNuU caracterizou o genocidio como
“crime hediondo”, caracterizacdo que se estendeu a legislacdo para crimes gravissimos de va-
rios paises, incluindo o Brasil.

John Boyne escolheu como principal espaco da acdo de seu romance o mais terrivel dos
40 mil campos de concentracdo construidos por Hitler nos territérios conquistados no decorrer
da Segunda Guerra: a rede de campos de concentragdo de Auschwitz-Birkenau, no sul da Polonia.

Auschwitz, onde foram assassinados oficialmente cerca de 1,3 milhdo de pessoas, sendo
90% judeus, era um complexo gigantesco que envolvia 48 campos, divididos em trés alas:
Auschwitz 1, onde ficavam os prisioneiros, identificados com um ntimero tatuado no braco
e obrigados a vestir uniformes listrados (o “pijama”, na interpretacéo infantil de Bruno);
Auschwitz 11, o campo de exterminio, onde um grande ntimero de prisioneiros morreu nas ca-
maras de gas; e Auschwitz 111, onde os prisioneiros trabalhavam como escravos para o Exército
alemao. E préximo a Auschwitz 1 que se situa a nova “moradia” da familia de Bruno. Dai o estra-
nhamento que ele e a irma, mas principalmente ele, sentem desde a chegada.

O nome Auschwitz se associou a um dos casos mais terriveis de genocidio da histdria, em-
bora ndo tenha sido nem o primeiro nem o tinico. Antes do Holocausto dos judeus, ocorreu,
durante a Primeira Guerra Mundial, o genocidio arménio — que pode ter servido de inspiracéo
para os nazistas: quase 2 milhdes de arménios foram sistematicamente assassinados pelo Impé-
rio Turco-Otomano (hoje Turquia), de 1915 a 1923. Infelizmente, casos de genocidio ndo sédo
um fato distante; trata-se de um crime que ocorre ainda hoje e que é um problema de todos nds.

Trazer o genocidio para o debate sobre o livro é fundamental, ja que contribui para uma
formacao cidad3, politica, social e ética dos jovens leitores. A educacdo em direitos humanos
¢ um dos Temas Contemporaneos Transversais (TCTs) que podem orientar a apreciacao do ro-

mance.



“Lembrar para nao repetir”

Em 27 de janeiro de 1945, 7 mil prisioneiros foram resgatados em
Auschwitz pelo Exército soviético. Para que o mundo nao se esquecesse
do Holocausto do povo judeu, a onu instituiu a data como Dia Mundial
em Memoria das Vitimas do Holocausto. Todos os anos, pessoas de to-
das as idades fazem caminhadas até o lugar onde funcionava o campo
de concentracao, transformado em 1947 no Museu Estatal de Auschwitz-
-Birkenau.

E dentro desse campo de concentraciio, na parte destinada a moradia dos soldados ale-
maes, que a familia de Bruno vai morar. Entretanto, embora as atrocidades estejam acontecen-
do literalmente na porta de casa, a dissimulagédo por parte dos pais impede, por algum tempo,
que Bruno note outras pessoas “do outro lado da cerca”, todas magras, doentes e maltratadas.
Curioso, ele busca entender o que estd ocorrendo: é por meio de sua consciéncia que vamos
construindo a narrativa, preenchendo as lacunas do que Bruno nao consegue explicar.

O romance é um libelo contra a tirania e a crueldade. Mas, para que os estudantes tirem o
maximo proveito da leitura, vocé pode incluir nas conversas informacdes sobre o periodo em
que se passa a histdria e sobre o antissemitismo dos nazistas, preparando o terreno para a dis-
cussdo de duas tematicas fundamentais para a formacdo dos jovens dos anos finais do Ensino
Fundamental: encontros com a diferenca e sociedade, politica e cidadania.

E também uma oportunidade de debater o TcT dos direitos da crianca e do adolescente,
que integra a macrodrea cidadania e civismo, conforme proposto pela Base Nacional Comum
Curricular (BNCC).

O AUTOR E O TRADUTOR

John Boyne diz ter escrito o livro num impulso, em apenas dois dias e meio. Nascido na Irlanda,
o autor nio € de origem judaica, nem havia imaginado que um dia escreveria sobre o Holocaus-
to. Quando adolescente, leu muito sobre o assunto e, no momento em que a ideia surgiu, tudo
aconteceu rapido: logo o romance estava pronto, praticamente em sua forma final.

Em entrevistas sobre o livro e o filme nele inspirado — lancado em 2008, do qual Boyne
¢é também autor do roteiro —, o escritor afirma ter escolhido contar a histéria sob o ponto de
vista de Bruno por nio ser judeu: “Mesmo como escritor de ficcdo, néo conseguiria usar Shmuel
como voz narrativa. Seria como copiar os outros romances que ja li. Bruno tem uma distancia e
uma inocéncia que é proxima daquela que um escritor ndo judeu teria”, afirmou em entrevista
(STAMBOROSKI JR., 2010).

Premiado autor de obras para adultos e jovens, John Boyne nasceu em 1971, em Dublin, na
Irlanda, e comegou a escrever ficcdo aos dezenove anos. O menino do pijama listrado, publicado



originalmente em 2006, é seu maior sucesso, tendo vendido mais de 11 milhdes de exemplares
em mais de trinta idiomas. O livro foi também adaptado para o teatro, para um espetaculo de
balé e para uma épera. Mais informaces sobre ele e seus livros podem ser encontradas em seu site.
Disponivel em: https://bit.ly/AutordB. Acesso em: 13 ago. 2022.

Quem traduziu O menino do pijama listrado foi o jornalista Augusto Pacheco Calil. Calil
¢ especialista em idiomas, o que se pode notar pelo cuidado na traducao da obra: foi brilhante
a solucdo que encontrou ao criar os nomes em portugués Haja-Vista e Faria — em ambos os
casos, podemos perceber que o personagem Bruno nédo entendia nem as palavras, nem o que
ocorria a seu redor.

GENERO E ESTILO

Quando um escritor cria uma narrativa, mesmo inspirada em fatos, realiza uma obra ficcional,
que pode ser um conto, uma novela ou um romance.

Ha diferencas entre as trés formas de ficcdo. Enquanto o romance tem multiplos focos de
acdo, que acontecem em diferentes espagos envolvendo varios personagens, o conto € breve,
por envolver um tinico espaco e uma unidade de acfio. E como se num conto tivéssemos acesso
a um aspecto da personalidade de alguém, enquanto no romance o protagonista pode ser apre-
sentado com maior complexidade. A novela seria uma forma intermedidria entre o conto e o
romance.

Outra caracteristica do romance é a posicdo central ocupada pelo protagonista e sua huma-
nidade. Segundo Mikhail Bakhtin, um estudioso dessa forma de fic¢éo,

[...] a personagem do romance ndo deve ser “heroica” nem no sentido épico, nem
no sentido tragico do termo: ela deve reunir em si tanto os tragos positivos quan-
to os negativos, tanto os baixos quanto os elevados, tanto os cdmicos quanto os
sérios; [...] a personagem nao deve ser apresentada como acabada ou imutavel,
mas em formacdo, em mudanca, sendo educada pela vida (2019, p. 74).

Isso acontece porque o romance € uma forma literaria nascida na Idade Moderna e tem
como tema, desde seu surgimento, as angustias dos seres humanos. O primeiro romance mo-
derno, por exemplo, € O engenhoso fidalgo Dom Quixote de La Mancha (1605), do espanhol Mi-
guel de Cervantes de Saavedra, que relata as agruras vividas por um fidalgo enlouquecido pela
leitura excessiva de novelas de cavalaria.

Desde Dom Quixote, porém, os heréis do romance vém mudando muito, em funcdo de
novos dilemas vividos pelo ser humano. Nosso Bruno, por exemplo, é um personagem digno
de um romance moderno, tais sdo as questoes que ele encara, embora ainda seja uma crianca.

Para explorar os aspectos estilisticos desse romance, uma possibilidade é abordar O me-

nino do pijama listrado da perspectiva da constru¢do do narrador e do foco narrativo. Em um



ensaio de 1967, o critico norte-americano Norman Friedman recuperou historicamente o de-
senvolvimento dos conceitos de ponto de vista e foco na narrativa, dando origem ao que ficou
conhecido como “tipologia de Friedman”.

Ha diversas formas de narrar uma histéria. Num extremo, temos o “autor onisciente intru-
s0” (FRIEDMAN, 2002, p. 172), aquele que se sente no direito de se intrometer de modo delibera-
do e explicito na narrativa; no outro extremo, existe alguém que prefere “desaparecer de cena”,
um narrador de tal maneira ausente que se transforma numa espécie de “cdmera”, limitando-se
a registrar os fatos, sem intervir na narrativa (ibid., p. 179).

Boyne criou um narrador onisciente que fica no meio do caminho, uma vez que os leitores
tém acesso apenas ao que se passa na cabeca de Bruno: tudo o que sabemos nos chega pelas per-
cepc¢oes da realidade desse menino. Em alguns poucos momentos o foco da narrativa se desloca
para a mente de Gretel. Mas como ela, diferentemente do irmé&o, se recusa a descobrir o que
estd acontecendo, a sensibilidade e o raciocinio de Bruno sdo os canais pelos quais recebemos
a histéria. O narrador criado por Boyne desfruta, assim, de uma onisciéncia seletiva, situacio
em que, segundo Friedman, o leitor “fica limitado a mente de apenas um dos personagens”, e,
assim, “os materiais da histéria sdo transmitidos diretamente ao leitor através da mente de um
personagem” (ibid., p. 178).

Sendo Bruno uma crianca que nao consegue entender tudo o que esta ocorrendo, boa par-
te da “realidade” é mostrada de forma deturpada ou como fragmentos — muita coisa nem se-
quer é mostrada (aquilo que ele nfio sabe ou ndo vé). E claro que, sendo pessoas mais velhas e
mais experientes, como leitores temos muito a deduzir com base nas informacodes que ele nos
da: que o Furia é o Fiihrer; que a mulher loira que o acompanha no jantar é Eva Brown, esposa
do ditador; que o pai de Bruno é um oficial nazista; que a “nova casa” para onde se mudam € a
moradia destinada ao administrador da rede de campos de concentracdo de Auschwitz. Mas a
principal consequéncia da escolha de Boyne € que descobrir uma realidade téo cruel pelos olhos
de uma crianca é muito mais chocante para o leitor.

Trata-se, portanto, de um romance que permite refletir sobre questoes de teor ético e es-
tético. Nao é sem motivo que, embora publicado recentemente, O menino do pijama listrado
foi considerado um dos 1001 livros que todos devem ler antes de crescer, numa sele¢éo feita
por 71 especialistas entre livros de autores de varios paises e publicada nos Estados Unidos
(ECCLESHARE, 2013, p. 700).

Por que ler essa obra no 82 e 92 anos
do Ensino Fundamental

Trabalhar essa obra na escola, com estudantes dos anos finais do Ensino Fundamental, é uma
oportunidade de desenvolver varios contetidos propostos pela BNCc, como as competéncias ge-



rais da Educacdo Basica relacionadas sobretudo ao conhecimento, ao repertdrio cultural e ao
exercicio da empatia (competéncias 1, 3 e 9)*.

Ao abordar aspectos datados, mas também atemporais, o romance reforc¢a, no que diz res-
peito as competéncias especificas de Linguagem, como as linguagens sdo uma construcao dina-
mica, expressdo de identidades e subjetividades (competéncia 1)**.

Além disso, em consondncia com essas competéncias, sugere-se, nas praticas de leitura
deste material, o exercicio da apreciacdo critica com o objetivo de desenvolver especialmente a
habilidade de perceber os multiplos olhares nas condic6es de producéo, circulacio e recepcio
da obra (EF69LP44)***, Com a mediacdo do professor, a leitura dessa obra pode expandir o
entendimento dos processos estéticos e a compreensao dos recursos de linguagem, além de
criar espacos para debater os posicionamentos dos adolescentes diante do mundo representa-
do e do mundo que os cerca. Também pode contribuir para promover a autonomia leitora e a
construcdo de uma experiéncia estética plena e efetiva. As bases conceituais da BNcc reforcam
o objetivo de formar o “leitor-fruidor”, preparado para perceber com mais clareza “a condicéo
estética” da leitura literaria e explorar as multiplas camadas de sentido do texto ficcional, ana-
lisando os recursos utilizados pelo escritor para construir configuragdes de tempo e de espaco
e criar personagens:

Para que a funcdo utilitaria da literatura — e da arte em geral — possa dar lugar a
sua dimensao humanizadora, transformadora e mobilizadora, é preciso supor —
e, portanto, garantir a formacao de — um leitor-fruidor, ou seja, de um sujeito que
seja capaz de se implicar na leitura dos textos, de “desvendar” suas multiplas ca-
madas de sentido, de responder as suas demandas e de firmar pactos de leitura
(BrAsIL, 2018, p. 138).

* 1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo fisico, social, cultural e
digital para entender e explicar a realidade, continuar aprendendo e colaborar para a construcdo de uma socie-
dade justa, democratica e inclusiva (BrasiL, 2018, p. 9).

3. Valorizar e fruir as diversas manifestacoes artisticas e culturais, das locais as mundiais, e também participar
de praticas diversificadas da produc&o artistico-cultural (BRASIL, 2018, p. 9).

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolugéo de conflitos e a cooperacdo, fazendo-se respeitar e promovendo
o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e valorizacdo da diversidade de individuos e de
grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza
(BrASIL, 2018, p. 10).

1. Compreender as linguagens como constru¢do humana, histdrica, social e cultural, de natureza dinamica,
reconhecendo-as e valorizando-as como formas de significacdo da realidade e expressdo de subjetividades e
identidades sociais e culturais (BRASIL, 2018, p. 65).

*¥*%  (EF69LP44) Inferir a presenca de valores sociais, culturais e humanos e de diferentes visbes de mundo, em
textos literarios, reconhecendo nesses textos formas de estabelecer multiplos olhares sobre as identidades, socie-
dades e culturas e considerando a autoria e o contexto social e histérico de sua producéo (BrasiL, 2018, p. 157).
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Ao chegar ao 8°ou ao 9° ano do Ensino Fundamental, os jovens ja percorreram uma longa
etapa de sua trajetdria como leitores-fruidores. A escola e o professor tém papel importante no
incentivo a autonomia de pensamento. As atitudes do educador serdo fundamentais para criar
um espaco de liberdade em que os estudantes possam expressar ideias e opinides. As conversas
sobre a leitura, portanto, ndo devem se limitar a consideracoes de ordem estética— em especial
num livro como O menino do pijama listrado.

Podemos considerar que jovens de 13 e 14 anos provavelmente ja dispdem de experiéncias
de vida que lhes permitem ler um texto de forma critica — concordando ou discordando dele,
em alguns pontos ou em muitos, de modo total ou parcial. Num texto de ficcdo, confrontar suas
concepg¢des com outras € uma forma de colocar-se em xeque e, dessa forma, conhecer melhor a
si mesmo e ao outro.

Embora muitas vezes evitemos pOr 0s jovens em contato com situacoes que envolvam vio-
léncia, ha assuntos sobre os quais é preciso conversar na escola: na prépria instituicio pode
haver estudantes que se sintam sob ameaca, por sua origem étnica, por seu género e outras ca-
racteristicas. As leituras literarias podem, assim, estimular debates sobre situacdes de violéncia
que estruturam nossas relacoes cotidianas.

Especialistas em literatura para criancgas e jovens, como o professor canadense Perry No-
delman, explicam que:

No minimo, permitir as criangas o conhecimento do mundo nos dara a liberdade
de discutir o assunto, de compartilhnar com elas nossas opinides a respeito; ao
passo que, se escolhermos manté-las ignorantes a respeito das coisas que des-
prezamos, supondo que assim as estaremos protegendo, vamos nos privar da
oportunidade de realizar tais discussoes. [...] A verdadeira inocéncia nao é igno-
rante. Permanecer inocente, isto é, tentar nao fazer o mal, requer o conhecimen-
to do que é o mal. E o conhecimento, ent3o, que protege a inocéncia: sé aqueles
armados com o conhecimento do mal e o habito de refletir sobre as implicagdes
praticas e éticas de seu proprio comportamento ou do comportamento alheio é
que dispdem dos meios para serem bons. E tenho a certeza de que isso inclui
principalmente as criancas (2020, p. 43-44).

Segundo a educadora argentina Cecilia Bajour, especialista em media¢éo da leitura, exis-
tem “modos especificos de entrar nos textos” (2020, p. 64), que séo as chaves de leitura. Como
a chave que abre uma porta, uma chave de leitura nos insere numa obra literdria. Podemos
escolher as formas de entrar numa casa, assim como podemos ter diferentes formas de adentrar
num texto para favorecer a compreensao leitora. E, durante o trabalho com o livro, pode ser que
surjam outras entradas propostas pelos adolescentes.

Considerando as caracteristicas comentadas, sugerimos como chaves de leitura para O me-
nino do pijama listrado, do ponto de vista do texto:
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* A constru¢do do narrador em terceira pessoa, que tem uma onisciéncia seletiva dos
fatos, e a construcio dos demais personagens pelos olhos do protagonista.

* O amadurecimento gradual do protagonista, que ocorre paralelamente a sua aproxi-
macado com Shmuel; seu afastamento da familia, 8 medida que isso acontece.

Do ponto de vista tematico:

* A oposicdo entre o grau de maturidade dos dois meninos: Bruno, embora seja uma
crianca da década de 1930, é ingénuo demais e estd alheio ao que ocorre ao seu redor,
diferentemente de Shmuel, obrigado a amadurecer pelo sofrimento.

* O nazismo e a Segunda Guerra Mundial; os campos de concentragéo e exterminio de

prisioneiros e o Holocausto do povo judeu.

Conversas em torno da leitura dessa obra

A IMPORTANCIA DA MEDIACAO

Vem crescendo nos dltimos anos o nimero de pesquisadores dedicados ao estudo do ato da
leitura e da importancia da mediacéo para a formacao de novos leitores. A educadora argentina
Delia Lerner, por exemplo, estuda a dimenséo social da leitura, apontando como a escola pode
construir pontes sobre o fosso que separa as pessoas da heranca cultural produzida pela huma-
nidade. Sua proposta principal, mesmo levando em conta as dificuldades para a realizacio, é
transformar o ambiente escolar em uma comunidade de leitores e escritores — algo essencial
para que criancas e jovens carreguem seu envolvimento com a cultura escrita para além dos
muros escolares. Entretanto, como levar adiante essa proposicdo?

Lerner desenvolve suas teorias num livro essencial (2002) para quem se interessa em apro-
fundar seus conhecimentos sobre o tema. Dialogando com essa proposta de Lerner, o escritor e
educador inglés Aidan Chambers propoe criar na sala de aula (e, por extensdo, na escola) um
ambiente leitor. Para isso, ele apresenta propostas de ordem pratica que podem ajudar na me-
diacdo da leitura feita pelo educador.

O que Chambers nos sugere parece simples (embora esteja longe de o ser): organizar rodas
de conversas com os estudantes sobre o que foi lido. Para criar na sala de aula um ambiente
propicio a expressao livre de ideias, o pesquisador elenca perguntas que podem estimular uma
boa conversa, dividindo-as em trés tipos: bdsicas (para comecar), gerais (para aprofundar a
conversa) e especiais (para explorar particularidades da leitura). Reproduzimos a seguir algu-
mas dessas questdes, que podem ser consultadas de forma completa no livro Dime (CHAMBERS,
2014, p. 117-120):
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As perguntas basicas

Vocé gostou de alguma coisa neste livro?

O gque chamou especialmente a sua atencao?
Vocé teria gostado se houvesse algo a mais? [...]

As perguntas gerais

A primeira vez que vocé viu este livro, mesmo antes de |é-lo, como imaginou que
ele seria?

O que fez vocé pensar assim?

Agora que vocé ja leu o livro, ele é o que vocé esperava? [..]

As perguntas especiais

Em quanto tempo transcorreu a histoéria?

Ficamos sabendo o que ocorre na historia na ordem real em que os eventos se
sucederam?

Quando vocé conta coisas que aconteceram com vocé, sempre conta a historia
na ordem? [..]

Como vemos, sido perguntas bastante abertas. E importante destacar também que elas ndo
foram pensadas para serem respondidas por escrito, assim como ndo admitem respostas exatas.
O objetivo é abrir um espaco de liberdade; para isso, quanto mais abertas as respostas, mais
chances de desenvolver uma conversa em torno do que foi lido.

Outra abordagem que contribui para a leitura literaria na escola € a da psicéloga catala
Isabel Solé, cujas pesquisas, voltadas para o estudo da mediagédo em situacoes educativas, bus-
cam identificar que estratégias sio mobilizadas e podem ser ensinadas para desenvolver a com-
preensio leitora. Ela nos explica que, diferentemente de procedimentos e acoes automatizados
que envolvem decisdes simples, as estratégias sdo usadas em situacoes mais complexas, em que
temos de mobilizar outros conhecimentos.

Explicando de forma pratica: quando alguém se vé diante de uma situacio nova e dificil, o
que costuma fazer? Primeiro, busca em suas lembrancas situacdes semelhantes que vivenciou
ou observou e identifica as solucoes que, em cada caso, se mostraram ou nao eficientes. O passo
seguinte é adequar esse conhecimento prévio a nova situacdo, criando estratégias para chegar
a solucdo especifica para o caso. O mesmo pode acontecer quando travamos contato com um
novo texto.

O que ha de interessante na proposta de Solé é considerar que essas estratégias podem e
devem ser ensinadas pela escola, para que proporcionem aos estudantes uma autonomia cada
vez maior na soluc¢éo de problemas.

Solé divide as estratégias de leitura em trés momentos: antes, durante e depois, que cha-
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maremos aqui de atividades de pré-leitura, leitura e pds-leitura. E para o desenvolvimento da
compreensio leitora ela propde alguns aspectos fundamentais:

» Eimportante que o educador ou mediador faca um planejamento detalhado de como
vai trabalhar em sala de aula. Pesquisar o contexto em que a obra foi escrita e publica-
da, bem como o autor; ler o texto antecipadamente, pensando nos pontos que podem
trazer dificuldades de compreenséo, levantar polémicas e/ou despertar interesse nos
leitores... Enfim, realizar um verdadeiro ensaio de como as coisas podem acontecer
na sala de aula. Embora néo se possa ter controle sobre o que ocorrerd, quanto mais
preparado o professor ou o mediador, maior a chance de realizar um trabalho enrique-
cedor com a leitura.

* Assim como Chambers, Solé ressalta a importancia de organizar as conversas em um
espaco em que circulem perguntas abertas e no qual o grupo de leitores possa expor
comentdrios, opinides, relacbes com outras leituras etc.

DIFERENTES MODALIDADES DE LEITURA

Ainda € preciso comentar, mesmo que rapidamente, as diferentes modalidades de leitura que
podem ser adotadas em sala de aula. Embora a concepc¢ao mais difundida seja que leitores ex-
perientes devem ler de forma solitdria e silenciosa, nem sempre € necessario que seja assim.

Como apresentamos antes, o ato de leitura é uma troca, ndo apenas entre o leitor e o texto,
mas também entre os leitores. Por isso, embora seja possivel e fundamental estimular a leitura
independente e solitaria por parte dos estudantes, no trabalho em sala de aula é importante
alternd-la com outras modalidades.

Uma delas € a leitura compartilhada ou colaborativa, em que ndo apenas o texto, mas tam-
bém sua compreensdo é compartilhada entre os leitores. Durante uma leitura compartilhada, o
professor 1€ em voz alta e faz pausas estratégicas para acolher perguntas e comentarios feitos
pelos estudantes, langar questdes ao grupo, pedir que comentem algum acontecimento, propor
a troca de ideias sobre determinados temas, entre outras possibilidades. As pausas sdo momen-
tos em que o livro € discutido a partir de uma proposta feita pelo professor, mas sempre levando
em conta os temas que os jovens trazem em suas observacdes espontaneas.

Desse modo, ler com os outros e escutd-los gera tensoes e dialogos proficuos, estimulando
a relacdo com a diversidade de opinides. Com esse tipo de dindmica, que inclui o debate e a
defesa do préprio ponto de vista, os estudantes costumam elaborar de maneira mais complexa
suas opinides, desenvolvendo e agucando suas perspectivas.

De acordo com a BNCC, 0 que estd em jogo nessas situagoes é a continuidade da formacao
do leitor literdrio, “com especial destaque para o desenvolvimento da fruicdo, de modo a evi-
denciar a condicéo estética desse tipo de leitura e de escrita” (BrRAsIL, 2018, p. 138).
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Propostas de atividades:
Esse livro e as aulas de Lingua Portuguesa

Retomando as chaves de leitura apresentadas, o objetivo destas atividades é trabalhar as ha-
bilidades EF69LP47* e EF89LP33**, a serem desenvolvidas em Lingua Portuguesa no campo
artistico-literario. Ambas devem ser estimuladas no sentido de desenvolver nos estudantes a
habilidade de ler textos literarios criticamente.

ATIVIDADE 1: COMPREENDENDO O CONTEXTO HISTORICO

PRE-LEITURA

Antes de iniciar a leitura, vocé pode propor a turma uma pesquisa para contextualizar o mo-
mento histérico em que ocorre a narrativa.

Parte do curriculo de Histéria do 9° ano envolve o periodo em que ocorreu a Segunda
Guerra Mundial, assim como suas consequéncias tragicas, mas os estudantes do 82 ano prova-
velmente ainda néo tiveram contato com o tema.

Dependendo da turma e do quanto dominam ou ndo o assunto, proponha uma recapitu-
lacdo ou a exploracdo inicial do contetido envolvido. Vocé pode dividir a pesquisa em tépicos,
para que encontrem mais rapidamente as informacdes, e organizar a turma em pequenos gru-
pos. Sugestoes de topicos:

* O que foi 0 nazismo e em que consistia sua ideologia de raca superior?

* O queerao Terceiro Reich e o que tinha a ver com o nazismo? Quem fazia parte da alta

hierarquia do regime nazista?

* (EF69LP47) Analisar, em textos narrativos ficcionais, as diferentes formas de composi¢do préprias de cada
género, 0s recursos coesivos que constroem a passagem do tempo e articulam suas partes, a escolha lexical
tipica de cada género para a caracterizacdo dos cenarios e dos personagens e os efeitos de sentido decorrentes
dos tempos verbais, dos tipos de discurso, dos verbos de enunciacéo e das variedades linguisticas (no discurso
direto, se houver) empregados, identificando o enredo e o foco narrativo e percebendo como se estrutura a
narrativa nos diferentes géneros e os efeitos de sentido decorrentes do foco narrativo tipico de cada género, da
caracterizacdo dos espacos fisico e psicoldgico e dos tempos cronolégico e psicoldgico, das diferentes vozes no
texto (do narrador, de personagens em discurso direto e indireto), do uso de pontuacédo expressiva, palavras
e expressOes conotativas e processos figurativos e do uso de recursos linguistico-gramaticais proprios a cada
género narrativo (BRASIL, 2018, p. 159).

** (EF89LP33) Ler, de forma auténoma, e compreender — selecionando procedimentos e estratégias de leitura
adequados a diferentes objetivos e levando em conta caracteristicas dos géneros e suportes — romances, Contos
contemporaneos, minicontos, fabulas contemporaneas, romances juvenis, biografias romanceadas, novelas,
crbnicas visuais, narrativas de ficcdo cientifica, narrativas de suspense, poemas de forma livre e fixa (como
haicai), poema concreto, ciberpoema, dentre outros, expressando avaliacéo sobre o texto lido e estabelecendo
preferéncias por géneros, temas, autores (BRASIL, 2018, p. 187).

15



* Como e por que comegou a Segunda Guerra Mundial? (Com a invasio da Polonia por
Hitler, em 1939.) Quanto tempo durou? (De 1939 a 1945.) Que paises Hitler invadiu
e em que datas? (Noruega, em abril de 1940; Bélgica, Holanda, Franca e Luxemburgo,
em maio de 1940; Iugoslavia e Grécia em abril de 1941; parte da Unido Soviética, em
1943.)

* Em que consistiam os campos de concentracio nazistas? Como os prisioneiros eram
levados até 14?

Séo temas amplos e generalizantes; no entanto, hd sites na internet nos quais, para um
primeiro contato com o tema, encontramos informacdes concisas, mas confidveis. Nesse mo-
mento, a ideia € inserir os jovens no contexto do romance. Vocés podem retomar e aprofundar
a pesquisa apos a leitura, em atividades interdisciplinares com o componente curricular de
Histdria.

O resultado das pesquisas de cada grupo, na forma de relatos e imagens, deve ser compar-
tilhado com a turma toda, de forma digital, se possivel, ou em murais.

LEITURA

O menino do pijama listrado tem vinte capitulos. Vocé pode comecar lendo em sala de aula, de
forma compartilhada com os estudantes (leitura colaborativa), os quatro primeiros capitulos.
Assim, apos as pesquisas iniciais, eles serdo introduzidos no contexto da narrativa.

Nesse primeiro contato com o livro, permita que os estudantes interrompam a leitura para
comentar ou fazer perguntas. Convém planejar pausas estratégicas em alguns pontos nos quais
haja informacoes e detalhes que vocé considere importante explorar.

Observe, por exemplo, algumas sugestoes relativas ao capitulo 1.

O capitulo inicia com Bruno descobrindo que a familia vai se mudar. Como dissemos antes,
o narrador nos mostra os fatos pelos olhos do menino; no capitulo inicial, os leitores podem
notar os efeitos dessa técnica:

* Logo no primeiro paragrafo, Maria € descrita como uma pessoa “que sempre mantinha

a cabeca abaixada e jamais levantava os olhos do tapete” (p. 9). Evidentemente, a for-
ma como Bruno a vé expressa a situacao que a governanta desfruta na casa.

* O medo de Bruno de que Maria mexa em suas coisas nos € narrado com as palavras
dele, por duas vezes. Seus guardados sdo descritos como: “até mesmo aquelas coisas
que ele escondera no fundo e que pertenciam somente a ele e ndo eram da conta de
ninguém” (p. 9 e 17).

* Também temos as primeiras informacoes sobre o contexto da histdria pelas percep¢des
de Bruno: as mencdes ao Ftria e a proximidade dessa pessoa com seu pai (p. 10 e 11);
o tipo de visitantes que frequentavam a casa: “homens em uniformes fantasticos,
mulheres com maquinas de escrever das quais ele deveria manter longe as méos sujas”
(p. 11); a cidade de Berlim, que seguia uma vida normal apesar da guerra, a casa lu-
Xuosa, e a vida boa que a familia levava (p. 13).
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Para nos passar essas informacdes, o narrador se vale de uma técnica conhecida como dis-
curso indireto livre, que consiste em narrar o que o personagem diz ou pensa de forma indireta,
embora usando as préprias palavras. A percep¢ido do uso desse recurso pode tornar os estudan-
tes mais atentos ao efeito que provocam.

Ha outras informacdes que nos sdo passadas por meio do discurso indireto: detalhes que
indicam a personalidade autoritdria do pai; a relacéo entre o pai e a mae de Bruno e a submissao
(embora relutante) da mée; a forte hierarquia que reina na casa e a multiplicidade de proibicoes.

O narrador também se vale, nesse mesmo capitulo, do discurso direto — os didlogos — para
transmitir o que pensam e como sdo os personagens (especialmente Bruno). Alguns exemplos:

* As perguntas incessantes que o menino faz a mae o caracterizam como um menino
inteligente, curioso, mas mimado e ingénuo. A mae, de forma educada, desconversa
constantemente e, a0 mesmo tempo, em suas respostas, naturaliza o “trabalho” do pai,
a fim de que os filhos ndo percebam em que tipo de “atividade” ele estd envolvido.

* O menino esta desinformado sobre a realidade ao redor, pois ndo se da conta de que o
pais onde mora estd envolvido numa guerra, nem de que sua cidade vem sendo bom-
bardeada — mesmo com a necessidade de apagar todas as luzes (p. 15). Lembre aos
estudantes que ja estamos em 1943: a guerra havia comecado em 1939 e, desde 1941,
Berlim era bombardeada pelo exército dos Aliados.

Enfim, vocé pode selecionar trechos dos quatro capitulos iniciais para comentar com a
turma, de modo a envolver os estudantes na leitura. O objetivo, nesse primeiro momento, é
desenvolver a habilidade EF69LP49*, proposta pela BNcc em Lingua Portuguesa, no campo
artistico-literario, visando envolver os estudantes na leitura de textos literarios.

POS-LEITURA

Nas atividades de pds-leitura vocé pode retomar a pesquisa inicial sobre nazismo e guerra. Os
quatro capitulos iniciais apresentam pouco a pouco a percepcao de Bruno e Gretel de que a vida
da familia mudou para sempre — e para pior. Os irmaos passam pelas reacOes caracteristicas de
pessoas que vivem uma situacdo nova e catastrofica: a negacio, a raiva, a barganha, a depressao
e a aceitagdo. Bruno passa por todos esses estagios, enquanto a irma se detém na negacao.

Uma atividade interessante seria solicitar aos estudantes que, nos quatro capitulos iniciais,
identifiquem e anotem:

* Sinais de que a familia foi morar em um complexo onde funciona um campo de con-

centracdo.

*

(EF69LP49) Mostrar-se interessado e envolvido pela leitura de livros de literatura e por outras producdes
culturais do campo e receptivo a textos que rompam com seu universo de expectativas, que representem um de-
safio em relagdo as suas possibilidades atuais e suas experiéncias anteriores de leitura, apoiando-se nas marcas
linguisticas, em seu conhecimento sobre os géneros e a temdtica e nas orientacoes dadas pelo professor (BRASIL,
2018, p. 159).
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» Diferentes reagoes dos irmaos, que indicam diversos tracos de suas personalidades.

Aideia é criar uma ficha para Gretel e outra para Bruno. Nelas seriam anotadas as evidén-
cias que eles vao descobrindo de que ndo estdo num local amigdvel, o numero da pagina em
que a situacdo aparece e suas reagoes. Exemplo: “havia algo a respeito da casa nova que fazia
Bruno pensar que ninguém jamais ria por 14; que nao havia motivo para riso e nada com que se
alegrar” (p. 20). Sua reacdo é decidir que é melhor ir embora.

ATIVIDADE 2: A CONSTRUGCAO DOS PERSONAGENS

A técnica adotada por John Boyne para construir seus personagens € especial e, ao despertar a
percepcao dos estudantes para essas sutilezas, vocé os estard preparando para a atividade de
leitura. Dessa forma, nesta segunda atividade propomos a continuidade da leitura até o capitu-
lo 11, dirigindo a atencdo dos estudantes para a construgdo dos personagens e a influéncia que
cada um deles exerce na formacdo de Bruno. As habilidades da BNcc aqui trabalhadas séo as
mesmas da Atividade 1.

PRE-LEITURA

Os estudantes tém ligacdo com algum personagem em especial? Que tal trazer essa discussao
para a escola?

Vocé pode iniciar a proposta conversando sobre o conceito de personagem, mostrando aos
estudantes que se trata de um elemento essencial em qualquer histdria. Se ndo hé personagens
envolvidos, quase sempre a narrativa perde a graca, pois nosso interesse se deposita sobre o
destino de cada um deles. Segundo o critico literario Antonio Candido:

Geralmente, da leitura de um romance fica a impressao duma série de fatos, orga-
nizados em enredo, e de personagens que vivem estes fatos. E uma impressdo
praticamente indissoluvel: quando pensamos no enredo, pensamos simultanea-
mente nas personagens; quando pensamos nestas, pensamos simultaneamente
na vida que vivem, nos problemas em que se enredam, na linha do seu destino —
tracada conforme uma certa duracao temporal, referida a determinadas condi-
¢Oes de ambiente. O enredo existe através das personagens; as personagens Vvi-
vem no enredo (canbipo, 1987, p. 53).

Vocé pode sugerir que os estudantes tragam para a sala informacgoes organizadas sobre
seus personagens preferidos, que podem ser escolhidos em livros, mangas ou outras fontes.
Pedir que leiam alguma das narrativas de que gostam bastante (ou um trecho), tentando des-
cobrir como esse personagem € caracterizado pelos criadores do texto (quadrinhos, videos,
games): Por meio da acdo? De descricoes? De didlogos?

A atividade podera culminar com cartazes — expostos na sala — em que cada estudante
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descreva (ou desenhe, se preferir) seu personagem preferido, apresentando suas caracteristicas

fisicas e psicoldgicas.

LEITURA

Os capitulos de 5 a 11, como € possivel notar, focalizam um ou mais personagens de cada vez,

e a imaginacao do leitor vai construindo cada um deles pelo olhar de Bruno. Assim, esses capi-

tulos podem ser lidos um a um, seguidos de conversas especificas sobre os envolvidos em cada

trecho da narrativa. Ajude a turma a perceber como, muitas vezes, o(s) personagem (ns) focali-

zado(s) esta(ao) associado(s) ao titulo do capitulo. Exemplos:

No capitulo 5, que tem um titulo autoritdrio — “Proibido entrar em todos os momentos
sem excecao” —, temos acesso a mais detalhes da figura do pai.

No capitulo 6, “A criada muito bem paga”, ficamos conhecendo melhor Maria. Pela
primeira vez, Bruno passa a vé-la como um ser humano, com ddvidas e medos diante
da barbdrie que estd ocorrendo ao redor.

No capitulo 7, atuam trés personagens: o tenente Kotler, Pavel e a m&e de Bruno. Pavel
é a figura mais importante, ndo sé porque se revela uma pessoa generosa, mas também
por influenciar positivamente a imagem que Bruno tem das pessoas que nédo sao mili-
tares.

No capitulo 8, “Por que a avé foi embora abruptamente”, o foco vai para a avd, com
sua personalidade alegre e seu descontentamento em relacdo ao “trabalho” do filho
(p. 85). Nesse capitulo, comeca a evidenciar-se que a avo € antinazista. Seria importan-
te conversar sobre os didlogos que apontam isso, além de comentar como, mais uma
vez, é pelos olhos de Bruno que as impressoes nos chegam.

No capitulo 9, conhecemos herr Liszt, o professor cuja personalidade se define por ter
“dentro dele uma raiva pronta para escapar” (p. 88) e querer ensinar, com sua “voz
sinistra”, “a histéria de quem vocé é, de onde vem” (p. 89). Essas caracteristicas e a alu-
sdo aos “terriveis crimes cometidos” contra Bruno (p. 89) séo sinais (embora o menino
ndo saiba dizer isso com todas as letras) de que o professor é nazista. O apoio popular
a Hitler estava associado as perdas e a humilhac&o sofridas pela Alemanha na Primeira
Guerra Mundial, que ele prometia sanar. E também interessante notar como a rigidez
de herr Liszt, ao contrario de seu objetivo, leva Bruno a fazer “exploracoes”, que o con-
duzem enfim ao “menino do pijama listrado” do titulo.

Trata-se de um momento de virada do romance, pois Bruno comeca a se pergun-
tar quem sdo aquelas pessoas vestindo pijamas listrados, sobre as quais “jamais lhe
ocorrera perguntar-se do que se tratava, afinal” (p. 91). Vocé pode chamar a atengéo
para os questionamentos que o menino se faz nesse momento (p. 91).

No capitulo 10, sédo as “exploracdes” de Bruno que o levam a Shmuel. O titulo indica a
importancia que o personagem vai adquirir na narrativa. Trata-se do momento em que
Bruno consegue fazer a pergunta que o vem atormentando (p. 103):
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Bruno pensou no que ia dizer. Queria formular bem a questado.
“Por que ha tantas pessoas do seu lado da cerca?”, perguntou ele. “E o que
vocés estao fazendo ai?”

* Por fim, o capitulo 11, “Fdria”, é uma espécie de flashback vivido por Bruno, recapitu-
lando como conheceu o Fiihrer e a ma impressao que ele lhe causara. A inserc¢éo de tal
capitulo logo apds conhecer Shmuel sugere que o encontro o levou a fazer a contrapo-
si¢do entre o menino e a figura do Furia, tdo valorizada por seu pai.

E muito importante ter claro que, durante a leitura, vocé vai deparar com muitas situaces
que certamente vao chocar os estudantes pelo autoritarismo, desrespeito e violéncia inerentes
aideologia nazista. Caso alguns ndo fiquem chocados, é ainda mais importante aprofundar um
debate sobre o nazismo, o fascismo, os estados totalitarios e as praticas de exterminio.

Algumas dessas situagoes envolvem a familia de Bruno e Maria, a governanta da casa. Gre-
tel a trata bem mal, como se pode ver nas paginas 60 e 61. Ja Bruno, embora nao fosse grosseiro
com Maria, demorou a perceber que “nunca a havia considerado inteiramente como uma pes-
soa, com uma vida e uma histéria préprias” (p. 58). Entretanto, € importante destacar a diferen-
ca entre as atitudes do menino e da irma. No inicio da histdria, ele tenta imitar o comportamen-
to do pai, visivelmente desrespeitoso e atemorizador em relacdo a criada, por conta da suposta
hierarquia defendida pelos nazistas, que se achavam de uma raca superior. No entanto, aos
poucos Bruno se dé conta do tratamento brutal destinado & empregada — mesmo sem saber
nada dos nazistas — e passa a olhar para as pessoas humildes de outra forma, aproximando-se
cada vez mais de Maria, a inica com quem consegue conversar. Ji Gretel permanece firme em
seu apego as tradicOes e ndo se modifica, a ndo ser, talvez, no final do romance.

Bruno também estranha as coisas que todos ao seu redor fazem e que ele repete sem en-
tender. Um exemplo € a saudacio nazista que ele retribui ao pai, imitando-o, por considerar

i

que era “outra forma de dizer: ‘Bem, até logo, tenha uma boa tarde” (p. 53). Vale pontuar
aos estudantes que essa saudacdo era a manifestacdo mais evidente de apoio a Hitler e ao
nazismo (Heil Hitler significa “Salve, Hitler”) e que, por isso, hoje é proibida por lei no Brasil

e em varios outros paises.

A apologia ao nazismo se enquadra na lei n. 7.716/1989. E crime:

e Praticar, induzir ou incitar a discriminacdo ou preconceito de raca,
cor, etnia, religido ou procedéncia nacional. Pena: reclusdo de um a
trés anos e multa — ou reclusdo de dois a cinco anos e multa se o cri-
me foi cometido em publicacdes ou meios de comunicacao social.

e Fabricar, comercializar, distribuir ou veicular simbolos, emblemas, or-
namentos, distintivos ou propaganda que usem a cruz suastica ou
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gamada, para fins de divulgacdo do nazismo. Pena: reclusdo de dois
a cinco anos e multa.

Apesar da lei, tem crescido no Brasil os grupos que defendem o nazismo.
Por isso € ainda mais importante ampliar a discussao com 0s jovens e
propor uma pesquisa sobre o tema. Algumas sugestdes para leitura:

» Confundida com liberdade de expressao, apologia ao nazismo cres-
ce no Brasil desde 2019. Agéncia Senado, 13 ago. 2021. Disponivel
em: https://bit.ly/ApologiaNazismo. Acesso em: 23 jul. 2022.

e Projeto tipifica como crime a apologia ao nazismo. Agéncia Senado,
9 fev. 2022. Disponivel em: https://bit.ly/3dvO5te. Acesso em: 23
jul. 2022.

Na pagina 64, Bruno ri de herr Roller, veterano de guerra, e é repreendido pela mae. A
situacdo € importante para destacar duas coisas: os impactos da guerra sobre a sanidade e a
falta de respeito para com os doentes mentais; e um trago da personalidade da mae, de tempe-
ramento mais doce que o pai — caracteristica que vai lhe causar muito sofrimento. Além disso,
mais uma vez, evidencia-se o desprezo com que a ideologia nazista tratava os mais vulneraveis.

A medida que Bruno vai mudando, deixa de lado esse tipo de atitude.

Sobre os traumas decorrentes de situacdes extremas, € possivel pensar
relacdes entre aspectos da leitura e o contexto dos estudantes. A pande-
mia de covid-19, por exemplo, vem causando problemas de saude men-
tal principalmente entre os jovens.

Para isso, vocé pode consultar o texto “Metade dos adolescentes e
jovens sentiu necessidade de pedir ajuda em relacao a saude mental re-
centemente, mostra enquete do Fundo Internacional de Emergéncia das
Nacdes Unidas para a Infancia (Unicef) com a Viracdo”, disponivel em:
https://uni.cf/3QwzrAA. Acesso em: 23 jul. 2022.

Aliés, o proprio menino era vitima de bullying por parte das amigas de Gretel (p. 27), por
ser considerado pequeno para a idade. E interessante observar como os casos de violéncia e
desrespeito sdo cada vez mais associados as pessoas vestidas de uniforme militar, como os pra-
ticados pelo tenente Kotler, o exemplo mais claro de uma personalidade jovem deturpada pela
ideologia nazista.
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E importante chamar a atencio dos estudantes para o que esses casos de bullying signifi-
cam no romance: a concepcdo de que s6 os mais fortes devem prevalecer faz com que todos, o
tempo todo, busquem fraquezas nos demais, para explord-las em proveito préprio. Também
convém destacar que essa atitude (independentemente do contexto da narrativa) continua sen-
do uma forma de abuso e violéncia contra o préximo e que nio € ético pratica-la — nem com-
pactuar com quem a pratica.

POS-LEITURA

Ap0s ler essa parte do livro, com certeza os estudantes estardo totalmente mergulhados na nar-
rativa. Seria importante fazer aqui uma pausa especial, dedicada a uma conversa sobre os capi-
tulos 10 e 11, pois a contraposicao entre Hitler e Shmuel indica, bem no meio do romance, uma
mudanca de rumo na narrativa e no destino do protagonista.

A atividade de pds-leitura pode ser um registro, feito individualmente, das caracteristicas
de cada personagem e das consequéncias que trouxeram para o amadurecimento de Bruno.
Procure chamar a atencio dos estudantes para o fato de que o menino, inconscientemente, 0s
esta dividindo em dois grupos: um que é “comandado” pelo Furia; outro, dos que vivem do ou-
tro lado da cerca. E que as observacoes que ele registra o arrastam cada vez mais para o segundo
lado, encaminhando-nos para o desfecho. Apds as conversas, vocé pode confeccionar com eles,
de forma coletiva, um grafico ou mapa situando cada personagem entre os dois campos (nazis-
tas e ndo nazistas), de acordo com as observagdes de Bruno.

Depois de analisadas as caracteristicas dos personagens, vocé pode retomar a caracteriza-
cao daqueles que sdo os preferidos da turma: O que hd de semelhante entre eles? O que ha de

diferente? Por qué?

ATIVIDADE 3: AS NARRATIVAS FRAGMENTADAS
E OS HORRORES DO NAZISMO

O objetivo desta atividade é explorar mais especificamente a chave de interpretacdo sobre o
terror disseminado pelo nazismo e os recursos estilisticos adotados pelo escritor para trabalhar
essa violéncia. Claro que o terror era infinitamente maior entre os considerados “inimigos” do
regime. Mas a complexidade do romance estd em mostrar como seus proprios adeptos, obri-
gados a se adequar a exigéncias tdo restritas, viviam uma situacdo de medo. Além disso, o na-
zismo, com sua violéncia, provocou a distorcdo de personalidades de pessoas jovens, como os
soldados alemaes. Um exemplo € o tenente Kotler.

Boyne optou por revelar fragmentos de histdrias terriveis, o que tem como efeito aticar
nossa imaginacao e agucar o sentimento de terror. Nesse ponto da leitura, os estudantes ja
devem ter percebido — ou vocé pode chamar a atencdo deles para isso — que as historias de

varios personagens aparecem incompletas, deixando lacunas na narrativa. Que efeito essas e
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outras lacunas criam na imaginacao do leitor? Além das habilidades EF691.P47* e EF89LP33**,

b

envolvidas nas atividades 1 e 2, aqui também se desenvolve a habilidade EF691.P44*** voltada

a presenca de valores sociais, culturais e humanos nos textos literarios.

PRE-LEITURA

A partir do capitulo 12, Bruno passa a fazer perguntas, aos outros e a si mesmo, buscando des-
cobrir mais sobre as pessoas que usam pijamas listrados e sobre sua relacdo com os militares
“do lado de ca” da cerca.

Os estudantes talvez também tenham respostas ainda incompletas quanto a narrativa e
sua relacdo com o nazismo. Em uma conversa aberta em sala, vocé pode explorar conjunta-
mente todas as duvidas deles sobre o romance: seja quanto aos personagens, a guerra, ao local
onde Bruno e a familia foram morar, ou a funcido que o regime nazista dava aos campos de
concentracio.

Em conjunto, vocés podem registrar as perguntas, que, depois de consolidadas numa lis-
ta, poderdo ser expostas num mural ou em outro local visivel da sala. A ideia é que, durante a

leitura, vocé comente com eles essas perguntas e elabore conjuntamente as respostas obtidas.

LEITURA

Dando continuidade a leitura, que pode ser feita capitulo por capitulo ou em blocos, ajude os

estudantes a perceberem como, a partir do capitulo 12, a consciéncia que Bruno adquire da

* (EF69LP47) Analisar, em textos narrativos ficcionais, as diferentes formas de composicéo préprias de cada
género, 0s recursos coesivos que constroem a passagem do tempo e articulam suas partes, a escolha lexical
tipica de cada género para a caracterizacdo dos cenarios e dos personagens e os efeitos de sentido decorrentes
dos tempos verbais, dos tipos de discurso, dos verbos de enunciagio e das variedades linguisticas (no discurso
direto, se houver) empregados, identificando o enredo e o foco narrativo e percebendo como se estrutura a
narrativa nos diferentes géneros e os efeitos de sentido decorrentes do foco narrativo tipico de cada género, da
caracterizacdo dos espacos fisico e psicoldgico e dos tempos cronoldgico e psicolégico, das diferentes vozes no
texto (do narrador, de personagens em discurso direto e indireto), do uso de pontuacéo expressiva, palavras
e expressOes conotativas e processos figurativos e do uso de recursos linguistico-gramaticais proprios a cada
género narrativo (BRASIL, 2018, p. 159).

** (EF89LP33) Ler, de forma autdnoma, e compreender — selecionando procedimentos e estratégias de leitura
adequados a diferentes objetivos e levando em conta caracteristicas dos géneros e suportes — romances, contos
contemporaneos, minicontos, fibulas contemporaneas, romances juvenis, biografias romanceadas, novelas,
cronicas visuais, narrativas de ficcdo cientifica, narrativas de suspense, poemas de forma livre e fixa (como
haicai), poema concreto, ciberpoema, dentre outros, expressando avaliagéo sobre o texto lido e estabelecendo
preferéncias por géneros, temas, autores (BRASIL, 2018, p. 187).

*¥*%  (EF69LP44) Inferir a presenca de valores sociais, culturais e humanos e de diferentes visbes de mundo, em
textos literarios, reconhecendo nesses textos formas de estabelecer muiltiplos olhares sobre as identidades, socie-
dades e culturas e considerando a autoria e o contexto social e histérico de sua producédo (BrasiL, 2018, p. 157).
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situacdo vai evoluindo. Com isso, ele vai se tornando um personagem mais complexo — porém,
se por um lado a trama nos evidencia algumas coisas, também obscurece outras.

Alguns trechos-chave podem ser destacados e comentados em sala para discutir essa ques-
tdo. Um exemplo é quando Bruno comeca a perceber que nédo deve contar a familia nem aos em-
pregados antigos sobre a amizade com Shmuel, pois isso colocaria ambos em perigo (p. 118).

Outro trecho semelhante aparece em seguida, quando Bruno, sintomaticamente, interpela
Maria, para buscar respostas (p. 120).

Mais uma vez Bruno “escolhe cuidadosamente as palavras” para suas perguntas, o que
prova que esta descobrindo viver numa situagdo em que € perigoso dizer tudo o que pensa. A
pergunta para Maria € sobre Pavel e o fato de ele ter dito a Bruno “que na verdade ndo era um
servente” (p. 121). Mas observando bem o final da conversa, percebemos que o narrador, pro-
positalmente, suprime as informacdes que Maria revela:

Maria suspirou e olhou para fora da janela para certificar-se de que nao vinha nin-
guém e entdao acenou com a cabeca na direcdo das cadeiras, e ela e Bruno se
sentaram.

“Se eu lhe contar o que Pavel me disse sobre a vida dele”, disse ela, "vocé nao
podera contar a mais ninguém — entendido? Estariamos todos muito encrencados.”

"Eu ndo contarei a ninguém”, disse Bruno, que adorava ouvir segredos e qua-
se nunca os traia, a nao ser quando era absolutamente necessario, € claro, e nao
houvesse nada que ele pudesse fazer para preserva-los.

“Esta bem”, disse Maria. “Isto é tudo o que eu sei.” (p. 121-122)

Converse com os estudantes: Por que eles acham que o escritor decidiu fazer isso? Por que
deixa lacunas na narrativa, levando o leitor a assimilar os fatos de forma fragmentada?

E por meio das conversas que Bruno tem com Shmuel que se amplia ainda mais sua percep-
¢80 sobre a situacdo vivida pelas pessoas de pijama listrado, as maldades praticadas por Kotler,
o autoritarismo do pai e do regime. Da mesma forma, 8 medida que ele obtém uma consciéncia
mais matizada dos fatos, nds leitores também percebemos melhor a complexidade da vida sob
um regime repressor COmo o nazismo.

O personagem do tenente Kotler é emblemadtico: é nazista, mas tem um pai provavelmente
opositor do regime, que havia sido obrigado a se exilar — um exemplo da cisdo que o nazismo
provocou em muitas familias, opondo filhos a pais. Além disso, aponta como o poder sem limi-
tes permitia que os mais poderosos transformassem os mais fracos em bodes expiatdrios, como
Kotler, que descarrega sua frustracdo agredindo Pavel no jantar (p. 131).

O que Kotler teria feito ao velho e doente Pavel, com a conivéncia do pai e da mae de Bru-
no? Trata-se de algo téo terrivel que o menino ndo consegue lembrar: ele o teria espancado?
Matado? Nao ficamos sabendo exatamente o que ocorreu, mas isso s6 aumenta nosso terror,
assim como ocorre com Bruno, cada vez mais ciente da situacéo.
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No capitulo 15, também é por meio dos pensamentos do menino que adquirimos mais
informacoes sobre do que Kotler era capaz. O narrador, mais uma vez valendo-se do discurso in-
direto livre, nos d4 uma pista sobre ele: Kotler “nunca sorria e sempre parecia procurar alguém
para esfaquear, de acordo com sua vontade” e havia atirado em um cachorro, algo que o remete
a lembranca do ocorrido no jantar (p. 142).

Enfim, nessa fase final da leitura, procure explorar com a turma as lacunas deixadas pelo
narrador e como esse recurso funciona, liberando a imaginacéo dos leitores para criar as piores
situacoes.

POS-LEITURA

A atividade de pds-leitura pode ser dedicada a consolidar as caracteristicas do nazismo e as
informacoes sobre o Holocausto dos judeus durante a Segunda Guerra Mundial. Para isso, su-
gerimos retomar as perguntas e respostas do momento de pré-leitura.

Essa consolidac@o pode ser realizada em conjunto e anotada individualmente pelos es-
tudantes. E possivel finalizar a atividade com a escrita de um texto pessoal, com comentdrios
sobre o livro e as situagdes nele relatadas.

Por fim, é importante destacar que é provavel que vocé e os estudantes fagcam outras des-
cobertas no decorrer da leitura. O que apresentamos aqui sdo sugestdes que, com certeza, serdo
complementadas com as percepcoes de vocés sobre a narrativa.

Possibilidades interdisciplinares

Os elementos que destacamos neste material e outros que vocé e os estudantes descobriram du-
rante a leitura apontam as muitas possibilidades de interacéo com outras dreas do conhecimento.

Ressaltamos em especial duas competéncias especificas de Ciéncias Humanas para o En-
sino Fundamental, por se articularem com os temas trabalhados neste romance. Uma delas é
a competéncia especifica 4*, por voltar-se ao acolhimento e a valorizacdo da diversidade. E a

*k

outra é a competéncia especifica 6**, que abrange os direitos humanos e o desenvolvimento de

uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

* 4. Interpretar e expressar sentimentos, crencas e duvidas com relacdo a si mesmo, aos outros e as diferentes
culturas, com base nos instrumentos de investigacdo das Ciéncias Humanas, promovendo o acolhimento e a
valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potenciali-
dades, sem preconceitos de qualquer natureza (BRASIL, 2018, p. 357).

** 6. Construir argumentos, com base nos conhecimentos das Ciéncias Humanas, para negociar e defender
ideias e opinides que respeitem e promovam os direitos humanos e a consciéncia socioambiental, exercitando a
responsabilidade e o protagonismo voltados para o bem comum e a constru¢do de uma sociedade justa, demo-

cratica e inclusiva (BrasiL, 2018, p. 357).
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A tematica envolvida no romance se aproxima principalmente do componente curricular
de Histdria. Para o 82 ano, o conteddo previsto é o estudo “do século xix e a conformacéo his-
térica do mundo contemporaneo”, o que envolve a habilidade EFO8HIO6*, por levar a reflexdo
sobre a formacao dos territérios no mundo contemporaneo. Ja para o 9° ano, embora o foco seja
a histdria republicana brasileira, também se estudam conflitos como “da Primeira e da Segunda
Guerra, do nazismo, do fascismo” (BrasiL, 2018, p. 418), o que pode desenvolver as habilida-
des EFO9HI13, EFO9HI15, EFO9HI16 e EFO9HI26**, por dizerem respeito ndo sé a compreen-
sdo da ascensdo do nazismo na Europa, como também as consequéncias no pds-guerra, como a
criacdo da oNuU e a proclamacéio da Carta dos Direitos Humanos.

Conforme os interesses dos professores, pode-se promover a leitura e a discussdo de docu-
mentos histdéricos, entre os quais o mais importante € a Declaracdo Universal dos Direitos Hu-
manos, proclamada pela Assembleia Geral das Nacoes Unidas, em 1948. Ela é formada por um
preambulo e trinta artigos, muitos deles associados a violéncia sofrida pelo povo judeu durante
a Segunda Guerra — mas também h4 outros relacionados ao direito de todos os seres humanos
ao bem-estar.

A atividade pode incluir uma pesquisa sobre a oNU e o Unicef, para informacdes sobre
sua fundac@o, seus objetivos e funcdes, envolvendo néo s6 a Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos, mas também outras declaracoes de direitos, como os das criangas e o Estatuto da
Crianca e do Adolescente (Eca), uma lei brasileira promulgada em 1990. Reforca-se, assim, o
Tema Contemporaneo Transversal educacao em direitos humanos, que integra a macroarea
cidadania e civismo, conforme proposto pela BNcG.

O site do Unicef disponibiliza o acesso a esses e a outros documentos congéneres. A seguir,
em “Sugestdes de leituras complementares”, indicamos formas de acesso a esses documentos.

Atividades desse tipo também estdo em consonancia com habilidades a serem desenvol-

Xk

vidas em Lingua Portuguesa no campo de atuacgéo na vida publica, sobretudo a EF89LP17%***,

*

* (EFO8HI06) Aplicar os conceitos de Estado, nacio, territério, governo e pais para o entendimento de confli-
tos e tensdes (BRASIL, 2018, p. 425).

** (EFO9HI13) Descrever e contextualizar os processos da emergéncia do fascismo e do nazismo, a consolida-
¢do dos estados totalitarios e as praticas de exterminio (como o holocausto) (BRASIL, 2018, p. 429).
(EFO9HI15) Discutir as motivagdes que levaram a criacdo da Organizacdo das Na¢des Unidas (oNU) no contex-
to do pds-guerra e os propositos dessa organizacdo (BRASIL, 2018, p. 429).

(EFO9HI16) Relacionar a Carta dos Direitos Humanos ao processo de afirmacéo dos direitos fundamentais e de
defesa da dignidade humana, valorizando as institui¢ces voltadas para a defesa desses direitos e para a identi-
ficacdo dos agentes responsaveis por sua violacdo (BRASIL, 2018, p. 429).

(EFO9HI26) Discutir e analisar as causas da violéncia contra popula¢fes marginalizadas (negros, indigenas,
mulheres, homossexuais, camponeses, pobres etc.) com vistas a tomada de consciéncia e a construgido de uma
cultura de paz, empatia e respeito as pessoas (BRASIL, 2018, p. 431).

*** (EF89LP17) Relacionar textos e documentos legais e normativos de importancia universal, nacional ou
local que envolvam direitos, em especial, de criancas, adolescentes e jovens — tais como a Declaracdo dos Di-
reitos Humanos, a Constituicdo Brasileira, o Eca —, e a regulamentacdo da organizacéo escolar — por exemplo,
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que diz respeito a leitura critica de documentos oficiais. Além disso, se vocé e os demais profes-
sores considerarem vdélido e apropriado, podem planejar um debate sobre esses documentos,
atendendo também a necessidade de desenvolver a habilidade EF891.P12*, sugerida em Lingua
Portuguesa no campo jornalistico-midiatico.

Para terminar, esperamos ter transmitido neste material que a leitura de O menino do pi-
jama listrado comprova sua posi¢do como um livro que todo jovem precisa ler. Esperamos que

vocé e seus estudantes concordem conosco. Bom trabalho!
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York: Universe, 2013.

Organizado por Eccleshare, com prefacio do ilustrador Quentin Blake, trata-se de uma
selecdo dos melhores livros publicados em lingua inglesa para criancas e jovens até o
inicio do século xxI.

FRIEDMAN, Norman. O ponto de vista na ficcdo. Revista USP. Traducao: Fabio Fonseca de Melo.
Sao Paulo, n. 53, p. 166-182, mar./maio 2002.

O autor apresenta uma distincdo entre diversos tipos de pontos de vista no texto de ficcao.

LARROSA BONDIA, Jorge. Notas sobre a experiéncia e o saber da experiéncia. Revista Brasileira de
Educacéo, n. 19, p. 20-28, jan.-abr. 2002. Disponivel em: https://bit.ly/notas_experiencia.
Acesso em: 3 ago. 2022.

O autor propde pensar a educacdo a partir da transformacdo pela experiéncia, aquela
que acontece na relacdo entre o conhecimento e a vida humana.

LERNER, Delia. Ler e escrever na escola: o real, o possivel e o necessdrio. Prefacio: Emilia Ferrei-
ro. Traducéo: Ernani Rosa. Porto Alegre: Artmed, 2002.

A educadora argentina desenvolve ideias de como transformar a escola em uma comu-

nidade de leitores — pessoas que busquem nos textos respostas para suas varias neces-
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sidades e indagacoes — e de escritores — pessoas que estejam preparadas para criar
textos para expressar suas necessidades. O trabalho de Lerner visa preservar na escola o
sentido que a leitura e a escrita tém como praticas sociais.

NODELMAN, Perry. Somos mesmo todos censores? Traducio: Lenice Bueno. Sdo Paulo: Selo

Emilia; Salvador: Solisluna Editora, 2020.
Se no primeiro artigo do livro Nodelman se posiciona contra toda e qualquer censura na
selecdo de obras para criangas e adolescentes, no segundo, revé parte de seu posiciona-
mento apos o desenvolvimento de movimentos identitdrios e de género. O autor nio traz
respostas prontas, mas lanca perguntas sobre o conceito atual de infancia, os preconcei-
tos e as concepc¢Oes que devem ser revistos a luz das novas vozes que vém despontando
no cendrio mundial.

SOLE, Isabel. Estratégias de leitura. Prefacio: César Coll. Traducgéo: Claudia Schilling. Porto

Alegre: Editora Penso, 1998.
A psicdloga catald, especializada em educacao, propde como ensinar na escola estraté-
gias de compreensao leitora que permitam aos estudantes, desde o inicio da aprendiza-
gem de leitura, interpretar e compreender de forma cada vez mais auténoma os textos,
sejam eles de ficcdo ou informativos.

STAMBOROSKI Jr., Amauri. Nunca soube que escreveria um livro sobre o Holocausto, diz John
Boyne. G1, 16 ago. 2010. Disponivel em: http://glo.bo/3BUGkKXU. Acesso em: 23 jul.
2022.

Breve entrevista com o autor, em 2010, na época em que veio ao Brasil para participar

da Bienal do Livro de Sdo Paulo.

Sugestoes de leituras complementares

A Enciclopédia do Holocausto, site na internet, traz informacdes histéricas e analises sobre o
assunto. Os links a seguir levam a artigos curtos e objetivos, de facil leitura.
* Sobre o nazismo, o Terceiro Reich e sua ideologia racial:
https://bit.ly/encyclo3reich
https://bit.ly/encycloVictims
* Sobre os paises que constituiram o Eixo (que estavam ao lado de Hitler) e suas moti-
vacoes:
https://bit.ly/encycloAlianca
* Sobre o Holocausto (retrospectiva):
https://bit.ly/encyclointroHolocausto
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O jornal aleméo Deutsche Welle, em seu site em portugués, traz informagoes objetivas e
confidveis, além de imagens expressivas sobre Hitler e o nazismo. O site contém uma midiateca,
caso vocé e outros professores desejem explorar mais o tema.

* Imagens dos principais lideres do nazismo:

https://bit.ly/lideres-nazismo

* Sobre os bombardeios alemées na Polonia, que iniciaram a guerra:

https://bit.ly/inicio-wwii

e  “Os horrores de Auschwitz”, video de 4min58s com testemunhos de sobreviventes do

campo de exterminio de judeus:
https://bit.ly/10fatos-auschwitz

No site Brasil Escola, artigo de Lucas de Oliveira Rodrigues sobre genocidio:
https://bit.ly/GenocidioBrasil

No site do Unicef:

* Sobre a Declaracio Universal dos Direitos Humanos:
https://uni.cf/3T6qyzB

* Sobre direitos das criancas e dos adolescentes (uma série de documentos):
https://uni.cf/3bDHUTr

(Acesso aos links em: 23 jul. 2022.)
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