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Carta ao professor

Uma das fun¢des mais complexas da escola é formar leitores proficientes (compe-
tentes e criticos) que facam uso da leitura em diversas circunstancias e com diferen-
tes propositos. Isso porque a formacao de sujeitos para uma sociedade democratica
pressupoOe, entre outros aspectos, um intenso trabalho de leitura.

Os textos literdrios sdo dotados de caracteristicas que contribuem bastante para
uma formacao que considera o plural e o diverso, fornecendo muiltiplas possibilida-
des para o sujeito compreender o mundo em que vive, a partir de uma compreensao
de si mesmo e do outro. Os bons textos literarios sdo polissémicos, vigorosos e po-
dem levar o leitor a ter variadas experiéncias estéticas.

No artigo “Notas sobre a experiéncia e o saber de experiéncia”, Jorge Larrosa
Bondia explica que “a experiéncia é o que nos passa, 0 que nos acontece, o0 que nos
toca”. Num mundo caracterizado por tanta informacédo, mas pouca experiéncia, é
fundamental essa experiéncia que toca, atravessa e transforma o leitor, e que nesse
caso s0 € possivel porque concebemos a literatura como arte. Sua matéria-prima €é
a linguagem, utilizada pelos autores em toda sua poténcia, elasticidade e facetas.
Quantas vezes uma palavra que conhecemos tdo bem tem seu sentido transformado
em textos literdrios, construindo novas imagens e ampliando nossa forma de olhar
as coisas? O ato de refletir sobre os usos e os efeitos de sentido é uma experiéncia
que desejamos que todos os estudantes tenham a oportunidade de vivenciar, am-
pliando assim seus conhecimentos sobre recursos linguisticos e, consequentemen-
te, a habilidade de se expressar no mundo.

Este material foi produzido sob a supervisdao da Comunidade Educativa cEpac,
instituicdo que atua na formacdo de educadores das redes publicas desde 1997,
com ampla experiéncia em projetos que visam a formacao de leitores, por meio da
qualificacdo e institucionaliza¢do das praticas de leitura nas escolas. A coordenagéo
pedagdgica da cE ceEpac acompanhou a producdo e a edicdo do material escrito
por especialistas em educacdo, literatura e didatica da leitura. Houve cuidado nao
s em contemplar a anélise dos aspectos literdrios da obra, mas também em propor
situacOes com o livro nos contextos escolar e familiar, situacoes que favorecessem o
dialogo com os estudantes e suas reflexoes acerca da obra e de seu contexto sécio-
-histérico. A intencdo foi indicar caminhos para que vocé possa mediar uma expe-
riéncia literaria significativa para as criancas do Ensino Fundamental, contribuindo
para que o direito de acesso aos bens culturais — neste caso ao livro, a leitura e a
literatura de qualidade — fosse garantido, assim como a formacao leitora a ser de-
senvolvida na e a partir da escola.

Bom trabalho!



ESTRUTURA DO MATERIAL DIGITAL

Este material serve como apoio para vocé trabalhar com o livro Procura-se o Curupi-
ra. Desde ja, enfatizamos que as propostas aqui apresentadas sdo apenas sugestoes
e ndo pretendem esgotar as possibilidades de leitura da obra. O material estd orga-

nizado da seguinte forma:

» Contextualizacao: apresentacio de informacdes importantes sobre a obra,

o autor e a ilustradora.

m Por que ler esta obra nos anos iniciais do Ensino Fundamental:
subsidios e orientacOes sobre a importancia da leitura deste livro nessa etapa
escolar e sua contribuicao para a formacgéao leitora das criancas, estabelecen-
do relacOes entre as praticas sugeridas e a Base Nacional Comum Curricular

(BNcC) e a Politica Nacional de Alfabetizacao (pNA).

m Propostas de atividades: Este livro e as aulas de Lingua Portu-
guesa: sugestoes para o encaminhamento do trabalho nos momentos da pré
e pos-leitura, e também para a interacdo verbal durante a leitura dialogada,
considerando momentos nos quais se possa, ao conversar sobre o lido, também
ampliar o contato com a lingua e desenvolver uma construcao coletiva da com-

preensao do que se 1é.

= Outras propostas de leitura e abordagem da obra: sugestdes para
ampliar o trabalho de leitura na escola e explorar a literacia familiar para que as
criancas entrem em contato com outros leitores, o que contribui para se torna-

rem leitores autdbnomos.

= Bibliografia comentada: lista das obras usadas para elaborar este mate-

rial digital, com breves comentarios.

m Sugestoes de leituras complementares: lista de materiais que dialo-
gam com os conteudos e temas abordados nesta obra e que contribuem para o

trabalho do educador.



CONTEXTUALIZACAO

Nesta histdria divertida, personagens do folclore brasileiro sdo envolvidos em uma
trama investigativa: Curupira, Maria Caninana, Cobra Norato, Lobisomem... Eles nos
convocam a um mergulho no universo da floresta para conhecer mitos de diversas
regides do nosso pais, com o objetivo de desvendar o sequestro de uma crianga. Toda
essa aventura mobiliza as criancas a quererem descobrir o culpado, convidando-as a
assumir a postura de um detetive que, junto com os policiais responsdveis pelo caso,
tem a missao de solucionar o crime da maneira mais radpida possivel.

Os policiais, Billy e Honaldo com aga, formam uma dupla engracada e um pou-
co atrapalhada. Quem narra os acontecimentos € Honaldo, e de sua perspectiva tu-
do fica mais emocionante, pois ele descreve as cenas que Ve e vive a0 mesmo tempo
que vai dando suas impressoes sobre cada participante. Os demais personagens fa-
zem parte do folclore brasileiro — alguns bastante conhecidos como o Lobisomem,
a Cuca e o proprio Curupira, porém outros talvez nao sejam familiares aos estu-
dantes. Mas isso ndo é um problema, porque quando um deles aparece na historia
vemos uma ficha com suas principais caracteristicas. Aliads, essas fichas merecem
destaque: trazem diversos elementos que, além de apresentar os personagens (co-
mo foto e informacoes bdsicas), ajudam na investigacdo. Mas sao fichas criminais, o
que torna todos eles suspeitos de envolvimento com a investigacao.

Este livro encaixa-se na temadtica Diversao e aventura justamente por envolver
os leitores numa trama permeada de suspense, investigacdo e muitos encontros e
desencontros na floresta. Os policiais, na tentativa de solucionar o sequestro, vivem
situacOes bastante inusitadas e surpreendentes que certamente vao instigar os lei-
tores. Além do mais, a histéria envolve muitos dos personagens conhecidos do nos-
so folclore brasileiro, mobilizando assim a tematica Cultura popular brasileira.

Procura-se o Curupira pode ser classificado como novela, um género menos
usual no espaco escolar. Esse género € caracterizado por ter um enredo concentra-
do em poucos personagens — neste caso, sao os policiais e os seres fantasticos do
folclore — e apresenta um conflito a ser resolvido, com climax e desfecho, assim
como os contos. No entanto, por ser um pouco mais extensa, e especialmente por
ter o enredo dividido em dezessete breves capitulos e o epilogo, a narrativa pode
ser classificada como novela. Na comparacao entre conto e romance, a novela é um
género de extensdo intermedidria, maior que o primeiro e menor que o segundo; e
apresenta menos conflitos e personagens.



QUEM ESCREVEU E QUEM ILUSTROU ESTA OBRA

Alexandre de Castro Gomes, o autor do texto, é carioca e antes de iniciar sua car-
reira como escritor trabalhou como professor de inglés, tradutor e guia turistico,
mas conta que sempre gostou de criar histérias. Com o nascimento de seus filhos,
essa vontade aumentou, e decidiu entdo por no papel algumas de suas criacdes. Em
2008, um editor gostou das histdrias e decidiu publicd-las; desde entdo nao parou
mais. Alexandre se especializou em literatura para criancas e jovens e ja recebeu
muitos prémios pela qualidade de suas obras, como o selo Altamente Recomenda-
vel da Fundacéo Nacional do Livro Infantil e Juvenil (FNL1J).

Cris Alhadeff, a ilustradora, também € carioca e apaixonada pelo universo lite-
rario. Graduou-se em desenho industrial pela Escola de Belas Artes da Universida-
de Federal do Rio de Janeiro (UFRJ) e é especialista em Literatura Infantil e Juvenil.
Trabalhou por muitos anos como designer e hoje tem mais de cinquenta obras com
seus tracos e cores.

Juntos, eles também publicaram Quem matou o Saci? (2017), em que os inves-
tigadores vao tentar descobrir quem ¢é o responsavel por esse crime que ocorreu na
festa de aniversdrio do Saci. O livro recebeu o selo Catedra 10 da Catedra Unesco
de Leitura puc-Rio. Empolgados com essa histéria de suspense envolvendo perso-
nagens folcldricos, criaram entdo Procura-se o Curupira.

POR QUE LER ESTA OBRA NOS ANOS INICIAIS
DO ENSINO FUNDAMENTAL

Procura-se o Curupira apresenta uma trama narrativa que prende o leitor desde as
primeiras linhas da histéria, porque o comeco dispara o principal acontecimento
que envolvera todo o enredo: o sequestro de um menino. Isso poderd gerar grande
engajamento dos estudantes, que acompanharao com os policiais a busca pelo cul-
pado, podendo inclusive atuar como um deles — anotando as principais pistas, ava-
liando os suspeitos e pensando como agiriam se estivessem na floresta. Por todas
essas razoes, podemos afirmar que esta obra, longe de subestimar a capacidade da
crianca, valoriza a participacéo efetiva do leitor no desenvolvimento da narrativa.
Além da trama envolvente, permeada de mistérios e pistas que convidam o lei-
tor a uma postura investigativa, a obra apresenta outras chaves de leitura importan-
tes de serem discutidas em uma proposta que promova a interacao verbal entre os
estudantes. O projeto grafico dialoga com o enredo e contribui para criar um clima
de suspense na obra. A comecar pela capa, que se assemelha a um cartaz que anun-



cia a busca por criminosos: o tipo de letra, a lupa e a prépria imagem do Curupira
levam a crer que ele é culpado por algo. Na quarta capa, vemos uma ficha presa a
outras possiveis fichas com um clipe; a foto e o carimbo remetem a atmosfera de
crime. Ao longo da histdria, ha mais fichas, todas com informacées sobre os perso-
nagens do folclore: fotos, caracteristicas principais de cada um, além de anotacdes
e pistas que podem ajudar a desvendar o mistério.

Outro aspecto que chama atencdo € a forma como a histéria é narrada, sobretu-
do o inicio. No primeiro capitulo, temos o didlogo entre dois personagens que nao
sabemos quem sdo, e ndo sabemos muita coisa, porque eles nao sdo identificados
e a situacdo nao € explicada, mas é possivel perceber pela descri¢do das acdes que
ha uma crianca sendo sequestrada. O segundo capitulo ndo comeca de forma mui-
to diferente, novamente temos um didlogo, mas agora sao outros personagens, e
isso logo percebemos, inclusive porque o narrador passa a ser um personagem que
conta em primeira pessoa, o policial Honaldo, e antes era um narrador onisciente.
Isso requer dos leitores maior atencao, com retomada de partes do texto e conversas
sobre o lido — justamente o que compreendemos como essencial nas praticas de
leitura literaria na escola. Trata-se de uma obra desafiadora do ponto de vista da
narrativa e que convida ao didlogo e a trocas entre seus leitores. E esse desafio per-
manece mesmo no desfecho, pois o menino sequestrado consegue se libertar, mas
a narrativa deixa questOes abertas: quem era esse menino, era mesmo uma crianca
ou um personagem do folclore que nunca cresceu?

Para que essas chaves de leitura sejam observadas, analisadas e apreciadas pe-
los estudantes, é importante realizar uma leitura prévia da obra a fim de antecipar
recursos literarios e questoes que permearao a leitura dialogada. Entretanto, nao
é possivel prever tudo, afinal durante a leitura e as conversas pode ser que as crian-
cas, ao expor suas observacoes, revelem ao professor chaves de leitura a principio
nao planejadas para o trabalho com o livro — e aproveitar e agregar o sentido da
leitura do outro é um comportamento leitor importante a ser considerado nesse
processo. Afinal, conceber a literatura como objeto artistico é acreditar em multi-
plas interpretacoes, desde que bem justificadas.

Para saber mais

De acordo com a pesquisadora argentina Cecilia Bajour, a chave de
leitura de um texto diz respeito ao modo como escolhemos adentrar
em um livro a partir do que consideramos essencial para o entendi-
mento da narrativa. Contudo, por mais que se planeje esse momento,
é fundamental estar aberto as contribui¢des das criangas. Nas pala-
vras dela:




As leituras que escapam a chave adotada pelo professor tam-
bém podem ser interessantes, e € importante valoriza-las: todos
nos, leitores, crescemos com as leituras dos outros, e isso tam-
bém se transmite. Na conversa literaria uma chave se enrique-
ce com outras chaves. (Ouvir nas entrelinhas: O valor da escu-
ta nas praticas de leitura. Sao Paulo: Pulo do Gato, 2012. p. 67.)

A leitura desta obra e a participacdo efetiva dos estudantes em praticas regu-
lares de leitura de livros literarios na escola podem contribuir para desenvolver a
competéncia especifica 9 de Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental:

9. Envolver-se em praticas de leitura literaria que possibilitem o desen-
volvimento do senso estético para fruicao, valorizando a literatura e
outras manifestacdes artistico-culturais como formas de acesso as di-
mensdes ludicas, de imaginario e encantamento, reconhecendo o po-
tencial transformador e humanizador da experiéncia com a literatura.
(BrRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular. Bra-
silia: Mec/ Consed/ Undime, 2018, p. 87.)

Essa competéncia trata do carater artistico da literatura ao mesmo tempo que
destaca a experiéncia como algo que nos humaniza. De acordo com a Politica Na-
cional de Alfabetizacdo (pPNA), no decorrer da leitura é necessdrio assegurar mo-
mentos de interacdo verbal: didlogos sobre o que foi lido para que o leitor possa
atribuir sentidos a partir de uma construcao coletiva. O contato frequente com a
linguagem que se utiliza para escrever leva as criancas a desenvolver seu vocabu-
lario a medida que elas refletem sobre os multiplos sentidos que uma palavra pode
ter, dependendo de seu uso. Tudo isso vai ser contemplado na mediacao sugerida
para o professor e nas propostas de atividades deste material.
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Propostas de atividades:
Este livro e as aulas de Lingua Portuguesa

As praticas de leitura literaria na escola precisam ser diversificadas para atender a
multifacetada tarefa de formar leitores. A leitura dialogada é uma das praticas que
mais contribuem para atingir esse objetivo, pois preserva o carater socializador da
leitura quando o professor lé em voz alta para os estudantes e abre um espaco para
atroca e a interacao verbal. Ao realizar a leitura literaria com frequéncia na rotina
escolar — e atrelada a outros momentos em que as criancas possam explorar e ler
com os colegas ou de forma autdonoma (para os que ja o fazem) —, conseguimos
criar espacos favoraveis para a construcao coletiva de sentidos.

Reforcando o cardter social da leitura, a especialista catala Teresa Colomer afirma:

Compartilhar a leitura significa socializa-la, ou seja, estabelecer um ca-
minho a partir da recepcao individual até a recep¢ao no sentido de uma
comunidade de leitores que a interpreta e avalia. A escola € o contexto
de relacdo onde se constroi essa ponte e se da as criancas a oportuni-
dade de atravessa-la. (coLomeRr, Teresa. Andar entre livros: A leitura lite-
raria na escola. Sdo Paulo: Global, 2007, p. 143.)

Assim, um principio do trabalho com a leitura literdria na escola — que é a
principal instituicdo responsavel por formar leitores — é conversar sobre o que foi
lido com uma mediacéo qualificada e planejada com antecedéncia. E nesse momen-
to sdo essenciais as chaves de leitura, como ja mencionamos. Além da leitura em
si, outras atividades podem complementar e enriquecer essa experiéncia, como as
sugeridas nas etapas de pré e pds-leitura deste material. Mas destacamos que a lei-
tura da obra é um conteudo em si mesmo, ou seja, ela nao estd a servico de outros
componentes curriculares, como algo instrumental. Existem, no entanto, situacoes
que, atreladas a leitura, podem ampliar a formacao do leitor e é nessa perspectiva
que propomos algumas atividades neste material.

Ao participar das propostas sugeridas, os estudantes poderdao desenvolver, en-
tre outras, as seguintes habilidades da Base Nacional Comum Curricular (BNcC):

1



(EF15LP15) Reconhecer que os textos literarios fazem parte do
mundo do imaginario e apresentam uma dimensao ludica, de en-
cantamento, valorizando-os, em sua diversidade cultural, como pa-
trimdnio artistico da humanidade.

(EF15LP18) Relacionar texto com ilustracdes e outros recursos graficos.
(EF35LP03) Identificar a ideia central do texto, demonstrando com-
preensao global.

(EF35LP04) Inferir informacdes implicitas nos textos lidos.
(EF35LPO05) Inferir o sentido de palavras ou expressdes desconheci-
das em textos, com base no contexto da frase ou do texto.
(EF35LP26) Ler e compreender, com certa autonomia, narrativas
ficcionais que apresentem cenarios e personagens, observando os
elementos da estrutura narrativa: enredo, tempo, espaco, persona-
gens, narrador e a construcao do discurso indireto e discurso direto.

Vale destacar que o desenvolvimento das habilidades nédo ocorre a partir de si-
tuacoes didaticas esporadicas, mas requer um contato sistematico com praticas de
leitura literaria. Além de ampliar o repertério dos estudantes, isso garante o acesso
ao livro, objeto cultural que talvez s6 esteja disponivel a alguns estudantes quando
estdo na escola.

PRE-LEITURA

Ao longo da narrativa, os estudantes vao deparar com muitos personagens do fol-
clore brasileiro, por isso levantar os conhecimentos prévios deles a respeito destes
seres fantasticos pode contribuir para a entrada na leitura da obra.

A proposta é fazer uma roda de conversa para que as crian¢as comentem 0s per-
sonagens do folclore que conhecem e, a partir disso, pedir que compartilhem o que
sabem sobre eles: suas caracteristicas fisicas, seu perfil, seus hdbitos. A atividade
pode se tornar ainda mais instigante se for possivel levar para apreciacdo algumas
imagens desses personagens e alguns livros do acervo da escola, pois assim podem
retomar uma histdria conhecida e analisar uma imagem para troca de ideias.

12



Sugestdes de obras

e Abeceddrio de personagens do folclore brasileiro, de Januaria
Cristina Alves, com ilustracdes de Cezar Berge. Sdo Paulo: Edicdes
Sesc; FTD, 2017.

e Nas daguas do rio negro, de Drauzio Varella, com ilustracdes de
Odilon Moraes. Sao Paulo: Companhia das Letrinhas, 2017.

e Um Saci no meu quintal: Mitos brasileiros, de Monica Stahel. Sdo
Paulo: wmr Martins Fontes, 2003.

Aproveitando todas as informacoes que circularam na roda, proponha aos es-
tudantes que facam na sala uma galeria de personagens do folclore brasileiro. Or-
ganize a turma em duplas ou pequenos grupos: cada dupla ou grupo escolhe seu
personagem preferido, faz uma ilustracdo e escreve uma breve legenda ou uma fi-
cha técnica com as principais informacoes sobre o ser escolhido. Podem acordar
previamente quais informagdes serdo inseridas, como nome, lugar em que vivem,
caracteristicas fisicas e habitos, entre outras.

Comente depois que vocés vao ler Procura-se o Curupira, um livro que retomara
alguns desses personagens do nosso folclore e que talvez apresente outros, que eles
ainda ndo conhecem. Combine, entdo, que apds a leitura vocés voltarao para essa
galeria a fim de incrementar as informagdes ou acrescentar personagens.

LEITURA

H4 muitas possibilidades para comecar a leitura compartilhada de Procura-se o
Curupira com os estudantes. Uma delas é partir de perguntas sobre a capa:

* Quando voces olham para a capa, ela lembra algo a vocés? O que seria?
(Talvez eles mencionem que se parece com um cartaz.) Quem costuma pro-
duzir esse tipo de cartaz?

* O que o sorriso do personagem sugere? E a postura dele, com uma mao na
cintura e a outra em um objeto que parece uma vara?

* Essa posicdo contribui para construir uma ideia de que ele é culpado por
algo que fez?

* Otitulo do livro nos faz imaginar que o Curupira estd foragido. Por que sera
que estao procurando por ele?

13



* K x

PROCURE-SE

Y ;
BLEXBNDRE DE CASTRO ﬂﬂuaﬁ‘:?‘
ilustragbes de CRIS RLERDEFF
e
PROFESSOR :

Nao ha resposta certa nem errada para essas perguntas. A intencdo € que as
criancas levantem hipéteses sobre o que vao ler, antecipando o que pode acontecer
na histdria. Trata-se de um momento importante da leitura para engajar a turma
com o livro, criando um clima de suspense — marca que poderad instigar os leitores
a desvendar os mistérios.

Aleitura da quarta capa pode auxiliar nas antecipagdes, uma vez que nos apro-
xima da narrativa. Além disso, trabalhamos dessa forma um dos comportamentos
leitores que temos como objetivo desenvolver. Depois da leitura, vale retomar a con-
versa para verificar se as criancas mudariam algo que mencionaram antes e, em
caso afirmativo, justificar o que as levou a pensar daquela forma e agora mudar as
antecipagoes e inferéncias. Podemos ainda ver no livro a carteira de identificacdo de
trés funcionarios da Policia Civil das Histérias. Claro que elas pertencem ao Mundo
da Literatura Infantil e Juvenil, e vocé pode estimular os estudantes a comentar as
informacoes: além do nome, vemos o cargo e o tipo sanguineo. Por que constam
essas informacdes? Sentiram falta de algo?

A modalidade de leitura compartilhada e dialogada é a mais indicada neste
livro, principalmente em razao do projeto grafico, que da um tratamento especial
as fichas criminais, que surgem em péginas duplas conforme vao aparecendo mais
suspeitos na histdria. Essas fichas apresentam muitos detalhes que podem ser ob-
servados mais atentamente se cada crianca tiver seu exemplar em maos. Além dis-
so, uma leitura detida em certas passagens da narrativa pode suscitar comentarios
e reflex0es sobre os efeitos produzidos no leitor, como € o caso de trechos como o
epilogo, que apresentam muitas onomatopeias.
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Como a narrativa é dividida em capitulos, vale um planejamento sobre a
forma que a leitura serd organizada no tempo didatico, para que nao se distan-
cie muito a leitura de um capitulo para outro. Conforme avancam na leitura, é
fundamental que os estudantes consigam seguir as pistas do responsavel pelo
desaparecimento do menino, antecipando acontecimentos e fazendo anotacoes
— assim criam uma linha de argumentacéo e facilitam a retomada da leitura do
capitulo seguinte. H4 certas passagens que merecem uma parada para que os
estudantes comentem o que pensam e, consequentemente o que pode acontecer.
Por exemplo, no capitulo “Banho de chuva — parte 2”, Billy foi sozinha se abrigar
da chuva em um lugar que foi chamado de “quase uma marquise natural” (p. 72):
percebeu que tinha mais alguém 14 e ndo conseguiu ver quem era, mas parece ter
reconhecido a voz perguntando “Trouxe doce?” (p. 73). Esse trecho permite uma
provocacdo aos estudantes: que personagem seria esse? Quem costumava pedir
doce? Como sabemos disso?

Depois das passagens em que Billy e Honaldo se aproximam de algum lugar
na floresta com cenas suspeitas, vale também fazer paradas para perguntar o
que os estudantes acham que eles vao encontrar, se agora sera o verdadeiro cul-
pado, se é mesmo o Curupira... Sempre apds esses momentos € fundamental dar
continuidade a leitura para confirmar ou ndo essas antecipacdes e inferéncias. O
intuito ndo é saber quem acertou; a poténcia dessa interacao verbal estd no fato
de procurarem cada vez mais pistas, indicios da narrativa para poder opinar e an-
tecipar os acontecimentos. Planejar essas paradas estratégicas é importante para
criar um clima de suspense ao mesmo tempo que potencializa o desenvolvimento
das estratégias de leitura.

Algumas chaves de leitura podem nortear a conversa sobre a narrativa, mas sem-
pre é importante ressaltar que um didlogo genuino parte necessariamente da escuta.
Por essa razao, é importante considerar as falas iniciais das criancas para sustentar
uma conversa. Sentir o grupo pode dar pistas para iniciar a interacao verbal apds a
leitura. Nesta obra, uma chave de leitura possivel é o uso da linguagem literaria em
certos acontecimentos narrados, a riqueza do vocabulario e a forma como as pala-
vras e expressoes foram empregadas. A passagem abaixo serve como modelo:

— Entre ail

Os pés da crianga nao se moveram.

— Anda, moleque! Ndo me faca perder a paciéncial

O menino estava com as maos amarradas para tras. (p. 6)
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* Ahistdria comeca assim. Conseguimos saber quem sio os personagens?

* O que sabemos sobre eles, com base nesse trecho inicial?

e Jatinham lido histérias que comecam assim, sem apresentar os personagens?

* “Os pés da crianca ndo se moveram.” O que podemos pensar com base no
que o narrador escreve?

Outro trecho que oferece oportunidade para nova parada:

* O que vocés sentiram nesse momento da narrativa?

* Vocés acham que agora os policiais chegarao até a vitima? O que fez vocés
pensarem assim?

* Imaginam que agora o Curupira sera encontrado?

* Como o suspense foi criado? Justifiquem com um trecho do texto.

Vale notar que as frases curtas, o cenario da mata (com o chéo ficando mais
duro), o siléncio dos animais, tudo isso cria uma atmosfera de suspense e gera
uma expectativa dos leitores em querer saber o que vai acontecer em seguida.
Observamos também a presenca de palavras e expressdes que podem nao fazer
parte do vocabuldrio dos estudantes, como “choramingos agudos”, “chilreavam”
e “gritos lamentosos” (p. 35-36), entre outros. Nesses casos, é possivel atribuir
sentido a partir do contexto da narrativa; por exemplo, € provavel que imaginem
que “os passaros nao chilreavam mais” (p. 35) significa que ndo emitiam mais os
sons caracteristicos das aves. Outro trecho que merece atencao € “as aranhas pousa-

ram as agulhas de costura” (p. 36). Qual é o sentido dessa passagem? Estimule-os
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a refletir sobre essa imagem, que relaciona o tecer das aranhas com as agulhas
de costura. Trata-se de um sentido metaforico, ja que elas ndo usam literalmente
agulhas para fazer as teias. Com essa discussdo, chamamos atenc¢do para a lin-
guagem literaria desse trecho em que o autor explora diversos recursos expressi-
vos para dizer que tudo parou.

As fichas criminais também abrem espaco para outras chaves de leitura da his-
téria, uma vez que trazem informacdes sobre cada ser fantastico que os policiais vao
encontrando. A ficha contém dados que contextualizam de onde vém, lugares que
frequentam, suas principais caracteristicas, além de uma imagem do personagem e
observagoes que chamaram a atencéo dos investigadores. Algumas sugestdes para
uma conversa a cada ficha:

* Vocés conhecem esse personagem? O que sabem sobre ele?

* Leram na ficha algo que ndo sabiam e que chamou a ateng¢éo?

* O que vocés sentiriam se encontrassem com esse personagem numa floresta?

* Além das principais informacdes, outros objetos aparecem anexados a ficha
de cada personagem. Por que eles aparecem 14?

Depois de ler a ficha de todos os personagens, vocé pode promover um levan-
tamento de quais conheciam e quais deles foram descobertos com a leitura, quais
parecem mais assustadores e inofensivos, entre outros aspectos.

As fichas também podem ser analisadas e apreciadas mais detidamente con-
siderando as observagoes que estdo no fim delas e também os objetos que estao
anexados ou que constam no mesmo arquivo do suspeito (como a embalagem de
bala, a pena, fotos, post-it com anotagoes). Justamente pelo fato de serem fichas
criminais, estavam na delegacia com pistas sobre supostos envolvimentos com cri-
mes. O que hd em cada uma das fichas relacionado com o sequestro? Ha alguma
informacao que gostariam de anotar para ndo esquecer?

Por exemplo, na ficha do Lobisomem (p. 58-59), ha a foto de uma grande
pegada, das marcas de garra numa arvore e ainda um post-it com informacgoes
anotadas a caneta, a mesma que esta apoiada sobre a ficha e que provavelmente
foi utilizada para grifar “estiver na sua frente”. Por que esse grifo? Atras da ficha,
da para ver uma folha presa por um clipe, com o titulo “Lobisomem”. Podemos
imaginar do que se trata?

Uma reviravolta no fim da histéria leva os leitores a caverna da Cuca, uma bruxa
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LOBISOMEM Z“FICHA CRIMINAL

+ ~ £artil vale que S€ _d ’ ' Nome: Lobisomem

Naturalidade: Europa.

UISUIOSTIQO

Caracteristicas fisicas: homem palido
e magro que se transforma em um lobo
de grande porte.

Lugares que frequenta: todos.

Atividade: ataca criangas e animais novos. Na falta deles, ataca quem
estiver na sua frente.
—_—

SOMEM

Observagdes: torna-se lobisomem o filho que nasceu depois de uma série
de 7 filhas ou alguém que for mordido pela criatura. Em alguns casos,

a transformagdo pode ocorrer na noite de quinta para sexta-feira.

Em outros, nas noites de lua cheia.

Para quebrar a maldigdo, ¢ preciso fazé-lo sangrar, com cuidado para
ndo encostar em seu sangue e com isso herdar seu fardo.

Alguns alegam que morre com bala de prata. Outros, que pode ser
desencantado com bala untada com cera de vela que ardeu em trés
missas de domingo ou em uma missa do galo.

0
o
a

que se alimenta de criancas e se transforma em dragédo. A novidade nédo é encontrar
tal personagem, mas saber que ela é, na verdade, a Consuelo, a senhora portuguesa
que os policiais encontraram no Cascudo’s e que fez de tudo para criar pistas falsas e
acusar o Curupira pelo desaparecimento do menino. Ao longo da narrativa também
descobrimos que ndo se tratava bem de uma crianca, e sim de Romaozinho, que sé
tem aparéncia de crianga.

* Vocés esperavam esse desfecho da histéria?

* Imaginavam que a Cuca poderia aparecer e ainda por cima ser a Consuelo?
Se sim, o que fez vocés pensarem assim?

* Sefossem o autor, mudariam esse final? Por qué? Como seria o fim da histéria?

Ainda podemos contar com o epilogo. Caso as criancas nao saibam do que se
trata ou nunca tenham lido um epilogo, explique que ele aparece em alguns textos
literarios para trazer uma cena ou uma retomada dos acontecimentos a fim de que
o leitor compreenda algo importante. Neste caso, o narrador foca no Curupira.

e Com aleitura do epilogo, o que sabemos sobre a histéria? O que o Curupira

estava fazendo?
* O queindicam todos aqueles “Pa! Tum-tum-tum!”? Como sabe disso?
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A passagem que o Curupira fala “Vamos ver agora se ele acha o meu solo um ba-
rulho abominavel” (p. 103), retomando um comentdrio do delegado Joaquim (p. 70),
pode ser discutida nesse momento para os estudantes justificarem o que pensam a
respeito dos barulhos produzidos e explicitados no epilogo.

Vale uma conversa final, depois de terem lido a obra na integra, para comen-
tarios gerais e impressoes pessoais sobre a obra. Retomar passagens da histéria de
que mais gostaram, sempre justificando as escolhas, pode ser uma maneira bacana
de terminar a leitura. Além disso, retomar o primeiro capitulo e o epilogo para dis-
cutirem o narrador, j& que somente estas partes sdo narradas em terceira pessoa e
focam no mesmo personagem: o Curupira.

POS-LEITURA

Ha muitas situacoes didaticas que podem ser promovidas apos a leitura de um livro
com o proposito de formar leitores. A proposta é fazer uma galeria de personagens
a partir do trabalho sugerido na pré-leitura, aprofundando a relacao dos estudantes
com os seres fantdsticos para que agora possam escrever mais sobre eles.

Vale retomar o que foi feito e propor uma revisao, se necessario, das informacoes
sobre os personagens, com acréscimos ou substituicdes. Assim, serd necessario voltar
a historia a fim de reler alguns trechos. Compreender melhor esses personagens e
localizar alguma informacéo importante sdo atividades que podem contribuir para o
processo de escrita.

Depois, vocé pode dar continuidade a proposta com uma nova atividade: esco-
lher os personagens que conheceram com a leitura deste livro para compor a galeria
jéiniciada na atividade de pré-leitura. Desse modo, estamos desenvolvendo compor-
tamentos leitores essenciais para essa formacdo, ao mesmo tempo que consideramos
também os comportamentos do escritor, como a selecao do que sera escrito, a textua-
lizacdo em si e todo o processo de revisao que ajudard o estudante a refletir sobre os
recursos linguisticos necessarios para deixar o texto ajustado ao destinatario.

Por essa razao, é fundamental combinar com os estudantes que vocés vao expor
a galeria de personagem fora da sala de aula. Onde sera exposta? Quem serao os
leitores? Quais personagens vao compor essa galeria? Como serd a divisdo do tra-
balho? Cada dupla ficara responsavel por ilustrar e escrever sobre um personagem?

Uma ideia para essa escrita é se aproximar do modelo de ficha técnica, como vi-
ram na ficha criminal que aparece em varios momentos da obra. La tinha nome, na-
turalidade, caracteristicas fisicas, lugares que frequenta, atividade e observacoes.
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Em uma galeria de personagens, podem entrar esses mesmos aspectos ou outros
que a turma achar interessante. O importante é fazer esses combinados coletiva-
mente para que depois as duplas possam trabalhar na producao escrita e dos dese-
nhos que irdo compor a galeria. Se preferirem, podem buscar imagens na internet
ou em outros materiais para esse fim.

Outra possibilidade é escrever uma legenda para as imagens; nesse caso, como
se trata de um género que parte do campo artistico-literdrio, o texto pode ser forma-
do por curiosidades sobre o personagem ou outros tipos de conteido que a turma
achar significativos. Lembre que é fundamental manter a brevidade do texto, ja que
essa é uma das caracteristicas principais de uma legenda.

Ao produzir essa ficha técnica ou uma legenda para a imagem, os estudantes
podem desenvolver, entre outras, as seguintes habilidades previstas na BNcc para o
Ensino Fundamental de Lingua Portuguesa:

(EF15LPO5) Planejar, com a ajuda do professor, o texto que sera
produzido, considerando a situacao comunicativa, os interlocutores
(quem escreve/para quem escreve); a finalidade ou o propdsito (es-
crever para qué); a circulacao (onde o texto vai circular); o suporte
(qual é o portador do texto); a linguagem, organizacao e forma do
texto e seu tema, pesquisando em meios impressos ou digitais, sem-
pre que for preciso, informacdes necessarias a producao do texto,
organizando em topicos os dados e as fontes pesquisadas.
(EF15LP06) Reler e revisar o texto produzido com a ajuda do pro-
fessor e a colaboracdo dos colegas, para corrigi-lo e aprimora-lo,
fazendo cortes, acréscimos, reformulacdes, correcdes de ortografia
e pontuagdo.

(EFA5LPO7) Editar a versdo final do texto, em colaboracdo com os
colegas e com a ajuda do professor, ilustrando, quando for o caso,
em suporte adequado, manual ou digital.

Depois do processo de escrita — planejamento, textualizacao e revisao —, € o
momento de compartilhar o resultado com outros leitores, conforme a escolha da
turma. Apresente a galeria de personagem no local combinado e convide o publico
envolvido a prestigiar a producdo dos estudantes.
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Outras propostas de leitura
e abordagem da obra

AMPLIACAO DA COMUNIDADE DE LEITORES NA ESCOLA

O grupo da sala de aula pode constituir uma comunidade de leitores quando € ofe-
recida a oportunidade de os estudantes lerem e apreciarem historias juntos. Sabe-
mos, no entanto, que é possivel ampliar essa comunidade ao envolver outras pes-
soas, como outros professores, funcionarios e moradores do entorno, constituindo
a escola como o centro dessa comunidade. Para que isso ocorra, sugerimos pesqui-
sar se na comunidade escolar ha contadores de histdrias ou se ha grupos que orga-
nizam algum tipo de evento literdrio, como saraus ou clubes de leitura. Também
seria interessante saber se existem bibliotecas publicas ou comunitdrias préximas a
escola. Engajar todos em prol da leitura leva os estudantes a acreditar que ler é uma
pratica gostosa e importante. Apresentamos a seguir uma proposta para ampliar as
experiéncias de leitura deles.

LEITURA FEITA POR UM CONVIDADO

Provavelmente, hd na comunidade escolar pessoas que conhecem muitos causos
que envolvem seres fantasticos do nosso folclore. Uma sugestao € convidar alguém
que possa contar histérias com esses personagens — por exemplo, histdrias que
ouviram quando eram criancas, na regido ondem moram. Dessa forma, as criancas
entram em contato com outras formas de ler e apresentar histdrias e criam vinculos
entre as geracoes por meio da literatura.

Esse convidado pode ser um familiar de algum dos estudantes ou alguém da
comunidade escolar, como outro professor, alguém da gestao escolar, da limpeza,
da manutencdo — ou seja, uma pessoa que goste de contar histdrias ou que conheca
algum causo interessante e que a turma tenha interesse em ouvir. Essa pratica pode
ocorrer com regularidade, criando assim uma agenda de convidados ao longo do
bimestre, do semestre ou do ano.

LITERACIA FAMILIAR

De acordo com a PNA, para uma so6lida formacao de leitores é fundamental o tra-
balho com os familiares ou responsaveis, que sdo considerados grandes aliados da

escola para conseguir este complexo desafio:
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O éxito das criancas na aprendizagem da leitura e da escrita esta forte-
mente vinculado ao ambiente familiar e as praticas e experiéncias rela-
cionadas a linguagem, a leitura e a escrita que elas vivenciam com seus
pais, familiares ou cuidadores, mesmo antes do ingresso no ensino for-
mal. Esse conjunto de praticas e experiéncias recebe o nome de literacia
familiar (wasik, 2004; senecHAL, 2008). (BrAsIL. Ministério da Educacao. PNA
— Politica Nacional de Alfabetizacdo. Brasilia: mec/ Sealf, 2019, p. 23.)

Os estudantes podem levar Procura-se o Curupira para ler com os familiares
e apreciarem juntos a histéria. Vale a pena orientar os familiares como proceder
nesse momento de leitura em casa, sobretudo se essa pratica ndo for frequente. Al-
gumas sugestoes que podem ser dadas:

* Organizar na rotina da casa um momento e um espaco para a leitura, que
pode ser na cama antes de dormir.

* Incentivar a crianca a comentar como foi a leitura da histéria feita na escola.

* Perguntar se a crianca gostaria de ler ou de ouvir a historia. Vale também
dividir os capitulos a quem for ler.

* Abrir um espaco para a crianca comentar suas impressoes, 0 que mais gos-
tou, o que chamou sua atencao, as reflexdes suscitadas pela leitura.

O espaco acolhedor, permeado de carinho e aconchego, é importante para mar-
car essa experiéncia de leitura de forma significativa, contribuindo para um vinculo
maior da crian¢a com os livros.

A ideia é criar um momento prazeroso, de leitura e conversas, no qual a
crianga possa se mostrar confiante como leitora, uma vez que o livro ja foi lido e
discutido em sala. Ela também tera uma nova oportunidade, agora em casa, de
manter uma postura de detetive que observa cada pista oferecida para solucionar
o caso, possibilitando talvez uma ressignificacdo de algumas delas, por ja conhe-
cer o desfecho.

A brincadeira de detetive pode ser incrementada com a anotacdo, num cader-
ninho ou qualquer material disponivel, das pistas que aparecem ao longo da nar-
rativa. Vale também alguma referéncia as caracteristicas dos seres fantasticos que
aparecem por meio de desenho, como a pegada encontrada na cena do crime e que
nos permite antecipar que é do Curupira.
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De volta a escola, vale uma roda de conversa para que todos compartilhem a expe-
riéncia de leitura com familiares ou responsdveis e as anotacoes feitas. Também € pos-
sivel levantar aspectos que se relacionam aos habitos de leitura com perguntas como:

* Como foi a preparacdo para a leitura na sua casa?

* Quando vocés leram, a noite ou em outro horario? Vocé gostou desse mo-
mento de leitura? Do que mais gostou?

* O que seus familiares acharam da histéria? Sobre o que conversaram?

A continuidade da pratica de empréstimo de livros as familias € uma boa opor-

tunidade de dar acesso a obras literarias para criancas e adultos, ampliando as pos-
sibilidades de formar cada vez mais leitores.
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entre escola, leitores e livros, como para refletirmos sobre o potencial de dife-
rentes propostas escolares que envolvam a leitura.
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Sugestoes de leituras complementares

Indicamos aqui alguns textos que podem contribuir com o seu trabalho por ampliar
os temas e as propostas abordados neste material.

CARVALHO, A. C.; BAROUKH, J. A. Ler antes de saber ler: Oito mitos escolares sobre a
leitura literdria. Sao Paulo: Panda Books, 2018.
Com exemplos da prdtica escolar e de situacoes de formacdo de educadores,
as autoras propoem um debate sobre a escolha de livros de qualidade, as dife-
rencas entre ler e contar histdrias, a importancia da conversa para a formacao
de leitores, entre outros aspectos.

COLOMER, Teresa. Siete llaves para valorar las historias infantiles. Madri: Fundacion
German Sanchez Ruipérez, 2002.
Neste livro, a autora apresenta sete chaves que permitem analisar as histdrias
infantis, tratando de elementos fundamentais, como aprecia¢do de palavras
e imagens, até ampliacdo do mundo proprio do leitor.

LERNER, Delia. Ler e escrever na escola: O real, o possivel e o necessdrio. Trad. Ernani
Rosa. Porto Alegre: Artmed, 2002.
Quais sdo as tensoes envolvidas no ensino da leitura e da escrita na escola?
A pesquisadora argentina explica aos educadores o que precisa ser ensinado
para formar leitores e escritores de fato. Para isso, oferece exemplos de pro-
postas de leitura e escrita.
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